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PREFACIO

A arte de ser feliz

[...] Houve um tempo em que minha janela se abria

sobre uma cidade que parecia ser feita de giz.

Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada, e o jardim parecia morto.
Mas todas as manhds vinha um pobre com um balde, e, em siléncio, ia
atirando com a mdo umas gotas de dgua sobre as plantas.

Ndo era uma rega: era uma espécie de aspersdo ritual,

para que o jardim ndo morresse.

E eu olhava para as plantas, para o homem, para as gotas de dgua que
caiam de seus dedos magros e meu coragdo ficava completamente feliz.
As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Avisto criangas que vdo para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais.

Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.
As vezes, um galo canta.

As vezes, um avido passa.

Tudo estd certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.

E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas coisas ndo existem,
outros que so existem diante das minhas janelas, e outros,

finalmente, que é preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

Cecilia Meireles’

1 Trecho retirado da cronica "A arte de ser feliz’} do livro Escolha seu sonho - Cecilia Meireles, 42 ed. Rio
de Janeiro: Global Editora, 2016.



E num piscar de olhos as janelas cotidianas de nossas casas, das
escolas, de tantas vidas foram fechadas. As rodas desfeitas e, de dentro de
nossas casas, passados os primeiros momentos de espera por um retor-
no que tardava em chegar, (re)Jencontramos as janelas que poderiam ser
abertas, a partir da premissa de que a educagdo acontece nos processos
do hoje, nao esta no porvir.

Ser convidada a prefaciar este livro me possibilitou (re)descobrir mais
uma janela, aquela que mostra o fazer; o (re)contar, o compartilhar. Uma janela
que nos permitiu colocar diferentes lentes sobre tantos fazeres que buscaram
ressignificar as praticas pedagogicas do tempo em que NEI-CAp esteve em
casa. Ao me encontrar com tantos relatos, vejo em cada experiéncia comparti-
lhada, em cada dificuldade vivenciada os pressupostos do NEI-CAp, os encan-
tamentos a cada nova conquista e os suspiros a cada passo dado - um trilhar
pelo desconhecido, regido pela inseguranca e por tantos cuidados, com a vida,
com o outro, com o mundo.

Vemos em cada registro o Tema de Pesquisa - o eixo de nossos fa-
zeres pedagogicos, que tece seus roteiros a partir das vozes das criangas,
em seu protagonismo. Vemos as descobertas nesse novo jeito de apren-
der e de ensinar e o compromisso em partilhar as experiéncias, em atuar
significativamente na formagdo de nossas criancas e docentes. Vemos o
papel das familias, que abriu tantas outras janelas e, na partilha de desa-
fios conjuntos, permaneceram ao nosso lado em tantas descobertas de
um tempo que aprendemos também a olhar, escutar e encontrar outras
formas de nos tocar.

E entdo escancaramos as janelas da interagdo, nos permitindo tra-
zer valorosos relatos que, ao compartilhar os propdsitos de cada ac¢ao, po-
dem ressignificar ao leitor atento a uma pratica pedagogica emancipadora,
democratica, interdisciplinar e inclusiva. Nessa arte de buscar ser feliz, as
acoes pedagogicas, a producdo de conhecimento e, especialmente, o en-
cantamento das/nas narrativas apresentadas sistematizam um curriculo

em movimento.



Assim, vivemos e compartilhamos acerca de um curriculo que nao
fala sobre o que é, mas de como ele é. Nesse percurso narrativo os textos
aproximam concepgoes tedrico-metodolédgicas dos conceitos de educa-
¢do, inclusdo, interdisciplinaridade, desenvolvimento infantil, procedi-
mentos metodoldgicos e, ao propor movimentos de conversa¢do e im-
provisacdo, permitem a volta ao tema sempre que necessario e propicio
para mostrar na janela a proposta curricular do NEI-CAp.

A cada capitulo uma janela se abre, na busca da “arte de ser feliz”, de
olhar pela janela possivel, trazendo os desafios de adaptagdo ao ensino
por meio das telas, que destacam estratégias construidas pela equipe. Os
textos marcam o cotidiano escolar vivenciado de forma remota e a rele-
vancia dos tempos e espacos da/na escola, também contada pelas vozes
das criangas, tatuando a identidade deste lugar, o Colégio de Aplicacao
que assume o protagonismo das criangas.

Sao materializacGes a partir de diferentes olhares - docentes, coor-
denadores, auxiliares de creche, bolsistas, nutricionista e bibliotecaria -
que narram experiéncias, que observam e refletem para, ao elaborar cada
narrativa, trazer lembrancas, contextos e expectativas.

Possibilidades reais, que nos contam sobre a insercdo de criangas
bem pequenas ao ensino remoto, bem como ao Tema de Pesquisa. Que
refletem acerca dos processos de adaptagdo, de trazer uma nova escola
de uma outra maneira, desafiadora, mas ndo por isso menos encanta-
dora. Possibilidades que reinventam e marcam novos tempos de novas
descobertas, que trouxeram também a oportunidade de oferecer acesso
ao conhecimento cientifico, por meio de diferentes ferramentas.

A cada janela que se abria, a cada improviso curricular, se revelavam
e destacavam as interacdes além do espaco da escola, trazendo as experi-
éncias sociais das criancas, bem como seus contextos culturais ao conside-
rar os niveis de desenvolvimento ao longo de constru¢do do conhecimen-
to. Familia e escola estiveram juntas como nunca, uma aproximag¢ao que

demandou didlogo, cuidados e respeito a ténue linha que separava o que é



publico (os processos de ensino e aprendizagem) e privado (o lar de cada
crianca e dos professores).

Nesses processos pudemos vivenciar novos cenarios com a leitura
e escrita, a partir de acdes pedagogicas que concebem a linguagem como
constante processo de interacdo, mediado pelo dialogo e ndo por um sis-
tema abstrato de normas. Reafirmamos, assim, a inovagdo pedagogica no
trabalho com a leitura e escrita, com a matematica, com as ciéncias, com
as artes - o NEI-CAp esteve em casa, mas ndo perdeu sua esséncia.

Como leitora, encontrei deleite em propostas que valorizam a inter-
textualidade na educacdo das infancias, os diadlogos entre as diferentes
areas do conhecimento e a ampliagdo dos repertorios das criangas - de
palavras, leituras, escritas, calculos, procedimentos, técnicas, expressoes
e atitudes. Os desafios impostos foram imensos e de diferentes ordens,
no ambito da saude, da educagdo, da vida privada, das emocgdes e da so-
cializacao. Novos cendrios, que impulsionaram a equipe ainda mais a se
posicionar de maneira critica e criativa, abrindo diferentes janelas de re-
lagdes e interagdes.

Que as leituras possam inspirar novas praticas e narrativas, em
outras janelas, em novas paragens, em outras artes de ser feliz, mesmo

diante da adversidade.

Maristela Mosca
Diretora do NEI-CAp
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Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

APRESENTACAO

A obra “Quando o NEI esteve em casa: relatos de experiéncias de en-
sino remoto” apresenta recortes de praticas pedagogicas desenvolvidas no
Nucleo de Educacao da Infancia, em um tempo pandémico e circunscrito,
no qual a instituicdo adotou o ensino remoto. Os registros sao resultados
da Pesquisa “Ser e estar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental do
NEI: o que nos dizem as criancas”, coordenada pela professora Marianne
da Cruz Moura Rezende e colaboradores, com o objetivo de compreender
os sentidos e modos de ser e de estar na Educagao Infantil e no Ensino
Fundamental do NEI, Colégio de Aplicacdo da UFRN, mediante as falas e
percepgdes das criangas que constituem o corpus da investigacao.

Com a instauragao da crise sanitaria no contexto social e educacio-
nal, ocasionada pela pandemia da COVID-19, as escolas das infancias fo-
ram desafiadas a buscar caminhos inovadores e possiveis para a pratica
do ensino. Nessa direcdo, o NEI privilegiou estratégias que pudessem as-
segurar a qualidade, a inovagao do trabalho pedagdgico e a preservagao de
sua identidade, com respeito aos principios da abordagem metodologica
do tema de pesquisa. Nessa tentativa, os professores, gestores, estagiarios
e bolsistas dessa instituigcdo precisaram atender as necessidades de mu-
dangas, a0 mesmo tempo em que se apropriavam e experimentavam uma
nova modalidade de ensino: o remoto. Diante dessa nova experiéncia e em
face da natureza de um Colégio de Aplicacao, buscaram aprofundar estu-
dos e pesquisas, dialogar com outras realidades educacionais, trocar ideias
e vivéncias e experimentar caminhos inovadores que pudessem servir de
referéncia e de inspiragdo para outras realidades educacionais.

Nesse processo, ficou evidente a importancia de acolhermos, com

1"



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

sensibilidade e cautela, a comunidade de familias e de criancas, respei-
tando as especificidades deste momento pandémico e as particularida-
des das infancias. Além disso, observou-se a vulnerabilidade social de
nossa clientela, no que tange a acessibilidade aos recursos para a efetiva
participa¢ao no ensino.

Instaurou-se, portanto, um férum formativo e permanente de dis-
cussao das necessidades e possibilidades criadas pelo cenario pandémi-
co que enfrentamos atualmente, em uma perspectiva critica e criativa do
dialogo pedagogico com as novas tecnologias e do fazer docente na Edu-
cacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como resultado, apresentamos, nesta publicacdo concretizada
com o apoio da Pro-reitoria de Pesquisa (PROPESQ), mediante o Pro-
grama de Incentivo a Pesquisa e a Extensdao do NEI-CAp/UFRN (PRO-
NEI), 15 relatos de experiéncias desenvolvidas no ensino remoto, que
evidenciam a abordagem metodolégica do tema de pesquisa, as ino-
vacdes construidas para atendimento aos desafios deste tempo, as es-
tratégias para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. As tematicas
privilegiadas revelam os interesses das turmas, seus sentimentos e
suas inquietacdes, em aproximag¢des com o conhecimento cientifico,
buscas pelos direitos de aprendizagem e dialogos com o contexto so-
ciocultural de cada crianga.

Inicialmente, reunimos os textos introdutoérios que trazem pers-
pectivas mais centrais do trabalho pedagégico desenvolvido na moda-
lidade remota, nos discursos reflexivos das coordenadoras de ensino,
das criangas e da coordenadora de inclusdo. Na sequéncia, exploramos
os relatos das praticas desenvolvidas na Educagao Infantil e no Ensino
Fundamental, as quais foram descritas pelos professores e protagoni-
zadas pelas criangas. Por fim, evidenciamos relatos dos trabalhos de-
senvolvidos pelo setor de Nutri¢do e pela Biblioteca Setorial Visconde
de Sabugosa, como forma de valorizagao do ensino interdisciplinar, das
praticas de educagdo alimentar, nutricional e ambiental e das praticas
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de leitura que foram estruturantes do ensino remoto desenvolvido no
NEI-CAp/UFRN. Os capitulos evidenciam, de modo geral, as inovagdes
e estratégias implementadas na pratica pedagégica preconizada pelo
Colégio de Aplicacao do NEI-CAp/UFRN, instituicdo cuja missao é de-
senvolver o ensino publico e de qualidade, em interlocucdo com as
acoes de pesquisa e de extensdo constituintes do tripé universitario.

Celebramos, com essa obra, a pedagogia da resiliéncia e do otimis-
mo, aquela que pulsa no coragao do professor persistente, cujo compro-
misso politico e social com o seu fazer o conduz para uma unica alternati-
va: continuar a luta! Experimentar-se na tela; abrir caminhos; questionar
os ventos e prosseguir. Tornar-se um pesquisador da educacao a distan-
cia e um inovador por exceléncia, sem perder de vista o contexto socio-
cultural das criangas, as necessidades e os direitos de aprendizagem, os
sentimentos, as emocgoes e as sensagdes de todas as pessoas. Conectar-se
com seus alunos e com suas familias, no sentido profundo da palavra.
Continuar sendo um aprendiz e aproveitar ao maximo os ensinamentos
que provém desses tempos dificeis.

Nessa direcdo, a nossa expectativa é que esta publicacdo contribua
diretamente para a educagao das infancias e, de modo mais especifico, para
o fazer docente de interlocutores que se dedicam a praticas, a pesquisas e
a estudos situados na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I, consi-
derando-se esse tempo desafiador, fecundo e propositivo. Assim sendo, a
equipe do Colégio de Aplicacdo da UFRN se sente honrada em convidar os

leitores para conhecerem um tempo em que o NEI esteve em casa.

Natal, 10 de novembro de 2021
Organizadoras
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A REESTRUTURACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DO
NEI EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL - O
OLHAR DA COORDENACAO DE ENSINO

Gildene Lima de Souza Fernandes
gilfernandes@nei.ufr.br

Marianne da Cruz Moura Dantas de Rezende
mariannemoura@nei.ufrn.br

Resumo

O ano de 2020 imp6s grandes mudangas na vida de todos mundialmente, devido a
pandemia do COVID-19. E nesse contexto, a escola foi um dos setores afetados, pois,
de um dia para outro, passou a ter seu formato reorganizado e as aulas passaram a
acontecer de modo remoto. Professores, familiares e criangas enfrentaram o desa-
fio de se adaptar ao ensino por meio das telas. Nesse texto, apontamos o caminho
trilhado pelo Nucleo de Educagdo da Infancia - NEI-CAp_UFRN, para o ano de 2020,
destacando as estratégias construidas pela equipe para a realizacdo/continuacdo do
trabalho pedagogico, de acolhimento as familias e criangas e de formagdo continuada
da nossa equipe. Ao final do ano, tivemos a certeza de que todos os envolvidos pude-
ram aprender. Foi possivel a realizacdo de atividades significativas com as criancas,
inclusive o trabalho com o tema de pesquisa no formato remoto. Conhecemos e aco-
lhemos as especificidades e necessidades de cada criancga e sua familia. Reafirmamos
que a escola exerce e sempre exercera um papel primordial na vida de todas as crian-
¢as, e que, em uma situacdo emergencial, em que a vida torna-se fator de prioridade,
a escola pode sim continuar a exercer seu papel em casa.
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INTRODUCAO

Este livro tem por objetivo socializar as praticas desenvolvidas pelo
Nucleo de Educagdo da Infancia - Colégio de Aplicagdo da UFRN (NEI
- CAp - UFRN), realizadas em 2020, quando passamos a atuar no que
chamamos de educag¢do/ensino remoto, ou seja, bem Quando o NEI en-
trou em casa, trazendo varios relatos das a¢des desenvolvidas tanto pelos
docentes, como por outros profissionais da instituicao, como coordena-
dores de ensino, pesquisa e extensao, psicéloga, bibliotecaria e nutricio-
nista. No capitulo atual, apresentamos, sob o olhar das coordenadoras
de ensino que acompanharam os segmentos da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, como nossa instituicdo de ensino se estruturou e

atuou no periodo de distanciamento social, a partir de margo de 2020.
UMA HISTORIA CONTADA PONTO A PONTO

Em atendimento a portaria do Ministério da Educacao, N2 343, de
17 de margo de 2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presen-
ciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia
do Novo Coronavirus - COVID-19, a reitoria da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN) comunica a todas as suas Unidades de En-
sino, na manha do dia 18/03/2020, que as aulas fossem suspensas, ime-
diatamente. Nessa mesma manhd, a Direcdo do NEI envia comunicado
para todas as familias, esclarecendo sobre essa medida e explicando que
aguardassem as orienta¢des da escola, sobre como seriam as atividades,
a partir de entao.

Foi possivel ainda, para as coordenadoras e corpo docente, conver-
sar e se despedir das turmas do horario matutino, que estavam em plena
atividade. Nossas criancas ja estavam atentas ao tema da pandemia do
Covid-19, discutindo-o entre seus professores e colegas. Elas ja consi-

deravam que a pandemia poderia, assim como estava acontecendo em

15



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

outras localidades, exigir que ficassemos afastados presencialmente, por
alguns dias. E quantos dias! Nenhum de nés tinha ideia do ano que se
anunciava. Era impossivel imaginar, no dia 18/03, que nao mais estaria-
mos na escola, neste ano. Ou melhor, que a escola “entraria em casa” e 14
ia permanecer, por um tempo indeterminado.

Ainda no marcante, dia 18/03/2020, toda a equipe do NEI se retine
presencialmente, no turno da tarde, para discutir sobre quais estratégias uti-
lizariamos daquele dia em diante. Era sabido que ndo contabilizariamos dias
letivos e carga horaria, até segunda ordem, mas entendiamos que, como uma
escola da infancia, ndo poderiamos perder o contato com as criangas. Foram

tomadas algumas decisdes, a partir de muita discussdo do corpo docente:

¢ Semanalmente, os professores estariam enviando materiais e
orientacdes pedagogicas para as familias, de modo a possibili-
tar que os pais/responsaveis pudessem realizar a mediagao de
situagdes significativas de aprendizagem. Nosso objetivo era
que as criangas pudessem permanecer em interagdo com os te-
mas com os quais estavam dialogando na escola, nao perdendo
o vinculo com a mesmas e tendo as possiveis experiéncias que
seriam vivenciadas em casa qualificadas.

e As orientagOes seriam organizadas em um formato de QUADRO
SEMANAL, que contemplaria uma area de conhecimento por dia,
estruturando assim uma rotina para as criangas/familias, tanto
para as turmas de Educacdo Infantil, como as turmas de Ensino
Fundamental: segunda-feira - Linguagem oral e escrita; terca-fei-
ra - Matematica/Jogos; quarta-feira - Tema de Pesquisa; quinta-
-feira — Artes; sexta-feira - Musica e/ou Educacao Fisica.

e (Cadaprofessor ou dupla de professores iria estabelecer um ca-
nal de comunica¢do com as familias, seja por e-mail ou What-
sApp, para envio das dicas e recebimento das devolutivas. A
partir das vivéncias propostas, os professores iam solicitando
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registros escritos ou imagens das atividades. Para facilitar a co-
municacdo, seria escolhido um representante de turma para as-

sumir a func¢do de interlocutor; podendo ser um pai ou uma mae.

A partir de 30/03/2020 passamos a enviar as dicas semanais, as quais
eram cuidadosamente preparadas pelos docentes e revisadas pelas coorde-
nadoras de ensino, de modo que pudéssemos oferecer encaminhamentos
que mantivessem um vinculo produtivo e prazeroso das criang¢as com a esco-
la, mantendo preservados as concepgdes de crianga, inclusdo, ensino e apren-
dizagem que sempre sustentaram o fazer pedagégico da nossa instituicdo. A
partir do envio, os professores passaram a acompanhar a devolutiva de algu-
mas familias e a discutir as adequagdes que eram necessarias a partir desses
retornos - e também dos ndo retornos, os quais significavam que, por algum
motivo, as sugestdes ndo estavam sendo colocadas em pratica.

A coordenagdo de inclusao assumiu a importante tarefa de acom-
panhar a adesao das familias, cujas criangas possuiam necessidades
educacionais especificas, e de refletir com os docentes sobre as adapta-
¢Oes peculiares para cada crian¢a. Com o prolongamento do isolamento,
foram feitos levantamentos diversos por essa coordenacao, para saber
como estavam essas criangas e se as sugestdes estavam sendo possiveis e
significativas para cada criang¢a/familia. O canal de comunica¢do com as
familias das criangas com necessidades educacionais especificas também
foi estreitado com a criacao de grupos coletivos e individuais.

Além do envio de dicas/orientagdes as familias, os professores fo-
ram promovendo, de forma esporadica, alguns encontros virtuais com as
turmas, de modo que as criancas podiam se encontrar, ler e apreciar his-
torias, partilhar os materiais que estavam produzindo a partir das orien-
tacdes dos professores e principalmente falar como estavam se sentindo,
nesse periodo de isolamento. Com a proximidade dos festejos juninos, a
maioria dos professores experimentou os primeiros “eventos virtuais”,

organizando a festa junina das turmas, usando a ferramenta Google Meet.
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Considerando a publicagdo do Parecer CNE/CP n2 5/2020, que tra-
ta da reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de computo
de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual em razao da pandemia da COVID-19, passamos a discutir e
elaborar a resolucdo do Ntcleo de Educacdo da Infancia, com vistas a re-
dimensionarmos as nossas agoes, entendendo que o ensino remoto seria,
nesse contexto de indefinicao do tempo de distanciamento social, a alter-
nativa possivel para a retomada do calendario letivo. Outro fator que en-
dossou o pensamento da equipe foi verificarmos que o envio de materiais,
sem a realizacdo de encontros sistematicos para socializacdo e sistema-
tizacdo dos estudos (o0 que estava acontecendo desde o final de marco),
ndo estava sendo suficiente para garantir o vinculo das criangas com seus
colegas e com a instituicdo de ensino.

A partir dessa decisdo, iniciou-se um processo de construcao de
uma nova pratica pedagégica, que envolveu didlogos de toda a equipe e
das familias, abrangendo todas as turmas da Educacao Infantil e do Ensi-
no Fundamental. Foram realizados varios encontros de estudo; a equipe
docente constroéi, coletivamente, o seguinte formato para o ensino remo-

to, aplicado a partir do dia 20/07:
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Para viabilizar a estrutura de trabalho, planejada com atividades sin-

cronas e assincronas, foram realizados os seguintes encaminhamentos:

Apresentacdo e discussao da proposta de ensino remoto para as
familias da Educagao Infantil e Ensino Fundamental, no dia 10/07.
Criacdo de grupos de WhatsApp dos docentes e familias para
estreitar os vinculos e facilitar a comunicagao no ensino remoto.
Levantamento das condi¢des tecnoldgicas das familias para aces-
S0 aos encontros virtuais.

Realizagdo de uma campanha de aquisi¢do de chips e aparelhos
celulares - coordenada pela Direcao da Escola e, apoiada, finan-
ceiramente, pela Associacdo de Pais do NEI (ANEI).

Elaboracdo de um cronograma para entrada dos professores de
Musica e Educacdo Fisica nos encontros virtuais, bem como dos
bolsistas dos projetos de extensdo que previam participacao di-
reta no ensino (A hora do codigo, Teatro e Robética). Foi proposta
uma estrutura de quatro semanas distintas, garantindo o rodizio
presencial de todos esses atores. Eram encaminhadas propostas
de atividades assincronas pelos professores de Musica e Ed. Fisi-
ca, has semanas que o encontro presencial ndo estava previsto.
Participacdo da psicdloga, da nutricionista e da bibliotecaria nos
encontros com as criangas.

Elaboracdo de roteiros semanais, pelos docentes, contendo to-
dos os materiais de estudo e a orientacao necessaria para a
realizacdo de todas as atividades sincronas e assincronas. O
préprio quadro semanal, apresentado acima, poderia ganhar
especificagdes a cada semana, conforme organizagao de dife-
rentes agrupamentos das criangas e a previsdo a entrada de
professores especialistas ou bolsistas em cada semana.
Elaboragao de kits de materiais para as criancas, entregues pe-
riodicamente, contendo atividades impressas, livros literarios, li-

vros didaticos, tintas, palitos de picolé, entre outros. Para algumas
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criangas e em algumas ocasides, os kits continham jogos educati-
vos confeccionados para as criangas, materiais da natureza (que
elas costumavam encontrar na escola), livros impressos com ma-

teriais produzidos pela turma, entre outros.

Apenas a turma do bergario Il permanece com o envio de dicas e
encontros orientativos e de aproximagdo aos/com pais, tendo em vis-
ta que tais criancas ndo chegaram a estar na escola presencialmente,
antes da suspensao das aulas e, consequentemente, ndo chegaram a
estabelecer vinculos afetivos com os professores. Essa turma também
manteve esse formato por considerarmos as especificidades das crian-
cas bem pequenas com relacdo as interacdes via google meet, compre-
endendo que mais significativo, nesse momento, ndo seria expo-las as
telas, mas construir um vinculo via videos, além de qualificar e ampliar
as experiéncias que elas estavam vivenciando em casa. Pensamos mais
no entrar na casa delas, do que trazé-las para o que estava sendo ofere-
cido as demais turmas.

Todo esse processo de estruturacao do computo da carga horaria se
consolida com a publicacdo da Resolucdo N2 1/2020 - NEI/CE, de 13 de
outubro de 2020, a qual regula o computo da carga horaria de 2020 e com-
plementacao da mesma em 2021, para as turmas do Ensino Fundamental.

Considerando que as turmas dos 5° anos encerrariam o ciclo das
séries iniciais e precisariam cumprir a carga horaria em 2020, a coor-
denacdo de ensino propde uma estratégia de amplia¢do de atividades,
no contraturno de aulas, a qual é apresentada e aprovada por toda a
equipe docente. A partir do més de outubro, as criangas do 52 ano da
manhad e da tarde passam a ter dois encontros virtuais extras, por se-
mana, no contraturno de aulas, em formato de palestras, entrevistas
com ex-alunos do NEI e professores do 62 ano de outras instituicdes,
oficinas e clubes de diversos componentes curriculares (Lingua Por-

tuguesa, Matematica, Ciéncias e Histdria). Para viabilizar tal projeto,
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foram envolvidos os professores da Educagdo Infantil, psicéloga, nu-

tricionista, bolsistas de projetos de extensao, ex-alunos e professores

convidados.

Algumas ideias iniciais em relagdo ao ensino remoto foram se consoli-

dando, na medida em que as a¢gdes eram vivenciadas. Entre elas, destacamos:

O tempo de duragao dos encontros nao poderia durar o tempo
da aula presencial, considerando o quanto nao € salutar para a
crianca o tempo de exposicao diante do computador e celular.
A partir do perfil e necessidade das turmas, os professores po-
deriam organizar os encontros virtuais com grupos menores, a
depender do dia da semana.

As criancas com necessidades educacionais especificas pode-
riam, além de participar do encontro das turmas, serem tam-
bém assistidas por estratégias e encontros individuais com os
professores ou com alguns colegas, respeitadas as suas condi-
coes de tempo para participarem de encontros mediados pelo
uso da tecnologia.

Para as criancas com dificuldades de aprendizagem, deveriam
ser oferecidos encontros individuais e/ou com pequenos gru-
pos para receberem a atencdo as suas duvidas e/ou dificuldades
(o que chamamos de atendimento pedagdgico, que se configura
como a recuperacao de aprendizagem do NEI).

Para as criancas da Educagao Infantil, que muitas vezes ndo con-
seguiam comparecer aos encontros virtuais (principalmente as
turmas bem pequenas), os professores deveriam elaborar vide-
os-sinteses referentes aos encontros, como forma de reposigao
da atividade.

Como meio de garantir um momento de interagdo mais proximo
com cada crianga, foi combinado que se teria semanas em que
as turmas realizariam encontros individuais entre as professo-

ras e as criangas.

21



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

¢ 0O Tema de Pesquisa, nossa abordagem metodoldgica, deveria
ser mantida, mesmo em formato remoto, de modo a guiar as
interacdes com os objetos de aprendizagem, assim como acon-

tecia no ensino presencial.

TEMA DE PESQUISA E O ENSINO REMOTO

Conforme ja anunciamos, desde que o NEI entrou em casa, toda a
equipe esteve dedicada a consolidacao do Tema de Pesquisa, mesmo de
forma remota. O Tema de Pesquisa é a abordagem metodoldgica constru-
ida pelo Ntcleo de Educacgao da Infancia, idealizada, estruturada e, con-
tinuamente, fortalecida a partir dos estudos e experiéncias de ensinar e
aprender de nossas criangas e professores.

O Tema de Pesquisa parte das curiosidades e interesses, das neces-
sidades das criangas e do envolvimento do grupo e se constitui objeto de
investigacdo, na medida em que as inquietacoes sdo contempladas. Nesse
processo, professores e criancas apropriam-se dos conhecimentos do tema,
considerando o protagonismo das criangas no processo de investigacao.

Régo (2020) define alguns critérios balizadores para que uma tema-
tica seja considerada Tema de Pesquisa. Com base na autora e a partir das
experiéncias pedagogicas vivenciadas na Escola, a equipe docente entende
que, para constituir-se Tema de Pesquisa, é necessario: fomentar questio-
namentos e a necessidade de um aprofundamento maior; contribuir para
uma visdo mais ampla do mundo em que vivemos; articular conceitos de
varios campos de experiéncias/componentes curriculares, podendo ou
ndo ser ampliado para outros temas; suscitar a interacao, mediada pelo di-
alogo entre criangas, professores, familias e comunidade externa; motivar
o grupo, afetivamente, para a pesquisa, ou seja, que o grupo esteja curioso
e interessado em saber mais/investigar aquele determinado tema.

Considerando a necessidade de manter o protagonismo das
criancas no processo de ensino e aprendizagem e a plena condicao de
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preservar os critérios de escolha dos temas de estudo das criangas,
mesmo no formato remoto, foi possivel, trabalhar com o Tema de Pes-
quisa da Turma 1 ao 52 ano. Em alguns casos, as turmas deram con-
tinuidade aos temas escolhidos ainda presencialmente. Em outros, as
criangas preferiram escolher novos temas.

Nesse novo movimento, docentes e criangas descobriram e cons-
truiram um novo jeito de aprender e partilhar experiéncias, de forma re-
mota. O que acompanhamos, ao longo do ensino remoto de 2020, foi o
desenvolvimento significativo das diferentes etapas do trabalho com o
Tema de Pesquisa: levantamento do que as criangas sabiam e queriam sa-
ber, a partir da escolha dos temas (estudo da realidade - ER); observacdes
de animais, experimentos cientificos, resolucdo de jogos diversos, estu-
dos dirigidos, leituras, apreciacdo de videos e obras diversas, entrevis-
tas, seminarios, semindrios, visitas de estudos virtuais, etc. (organizacao
do conhecimento - OC); e ainda produgdes escritas, produgdes artisticas
diversas, exposi¢oes, produgdes de filmes-cartas e videos, vernissagens,
entre outras producdes e momentos de socializagdo entre as criancas e
familias (aplicagdo do conhecimento - AC). Em todos esses momentos
pudemos contar com a participacao das familias que contribuiram para
que, mais uma vez e mesmo de um outro modo, o NEI pudesse contribuir

de modo significativo e possivel para o desenvolvimento das criancas.

A inserc¢ao/interacao com todas as criancas e familias

Com o distanciamento social, o dialogo com as familias foi bastan-
te intensificado, considerando que ndo tinhamos o contanto diario que
era estabelecido anteriormente, de forma presencial. A interacao pelos
grupos de WhatsApp das turmas exigiu dos nossos docentes um esforco
imensuravel, para garantir a comunicacao referente ao acesso aos rotei-
ros semanais de aula, aos comunicados da escola e a retirada constante
de duvidas e encaminhamentos.
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Durante todo o periodo em que o NEI entrou em casa, foi necessario
um acompanhamento muito cuidadoso, de modo que nenhuma crianga
ficasse de fora da nova dindmica escolar. Muitos foram os contatos e en-
trevistas realizadas pelos professores, ndo somente para envio de mate-
riais e devolutivas, mas também para se certificarem do motivo de faltas
aos encontros sincronos, da causa da nao realiza¢do de atividades assin-
cronas, para combinarem estratégias e/ou horarios destinados exclusi-
vamente para determinada crianga, entre outras necessidades. Também
foram estabelecidos vinculos com profissionais especializados que aten-
dem muitas de nossas criangas, sendo eles psicologos, fonoaudidlogos,
profissionais da terapia ABA, entre outros.

Nos casos mais delicados, em que a participacdo da crianga esta-
va bastante comprometida, a coordenac¢do de ensino, a coordenacdo de
inclusdo e/ou a psicéloga do NEI, também participavam das conversas
virtuais com os professores, familiares e/ou profissionais. Destes aten-
dimentos, eram retirados encaminhamentos e eram pensadas outras es-
tratégias possiveis para aos envolvidos e, para nossa satisfacao, tinhamos
muitas vezes a crianca de volta as nossas atividades. Em casos bem extre-
mos, foi necessario convencer as familias da possibilidade e importancia
do filho (a) manter-se em contato com a propria escola. O fato é que, num
universo de 415 alunos, quase a totalidade foi inserida no ensino remoto.

Além dos atendimentos individualizados as familias, foram promovi-
das algumas reunides de pais, desde o periodo de planejamento do ensino
remoto, perdurando apos a conclusao de cada trimestre letivo e em situa-
¢Oes excepcionais. Vivenciamos experiéncias mais delicadas nesse processo
de comunicagdo, nas quais fizemos reunides para retomar combinados do
ensino remoto, amenizar duvidas ou insatisfagdes, acalmar a ansiedade em
relacdo aos ajustes no calendario e as duvidas quanto as possiveis “perdas”
do ano letivo de 2020, deixando claro que nao poderiamos exigir das crian-
cas o mesmo aprendizado que provavelmente seria possivel, se estivésse-

mos estabelecendo com elas as interagdes presenciais de outrora.
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Em paralelo as articulagdes dos docentes, os setores de pedagogia,
psicologia, biblioteca e nutri¢do criaram um grupo de WhatsApp para
discutirem ideias e elaborar materiais para postagem nas redes sociais
do NEI (principalmente, no Instagram), entendendo que em um periodo
de distanciamento, precisdvamos investir na comunica¢ao com as fami-
lias e publico externo, principalmente pelo fato de estarmos sendo uma
referéncia na construcdo de estratégias e adaptacdes que a Pandemia nos
imp0s. O Instagram do NEI, por muitas vezes, funcionou e ainda funciona
como um material de apoio aos mais diversos publicos. Sob o acompa-
nhamento da pedagoga e das coordenadoras de ensino, todos esses se-
tores passaram a enviar orientacdes sobre temas diversos, contribuindo
para que as familias pudessem enfrentar uma realidade tao diferente,
que se instalava com a pandemia e mantivessem uma interacao com o
NEI Foram alguns dos temas postados periodicamente: habitos alimen-
tares saudaveis, cultivo de hortalicas, dicas de leitura, equilibrio emocio-
nal em tempos de distanciamento social, entre outros.

Como mais um material de apoio as familias, a comunidade e aos
professores de outras redes de ensino, dois grupos de professores se reu-
niram e produziram duas publicacdes de orientagdes e sugestoes para
esse momento de estar em casa, sendo elas: o “Almanaque - Linguagens e
Afetos: acolhendo emocgdes e sentimentos” (SOUZA, 2020) e o guia “Edu-
cacdo das infancias em tempos de isolamento social: um guia para pais
e responsaveis” (CARRICO, 2020). Ambos os documentos foram divul-
gados na nossa comunidade, entre as familias, assim como serviram de
referéncia para outras instituicdes que ainda estavam com dificuldades
para encontrar estratégias para o novo fazer.

Um dos pontos apresentados no guia se referia a construcao de uma
nova rotina com as criangas, material que ajudou bastante as familias a se
reorganizarem em suas casas.

Uma importante medida para aprimorar a comunicagdo entre as fa-

milias foi viabilizada pela secretaria da nossa escola: a criagdo de e-mails
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institucionais das criangas e o acesso delas ao SIGAA, nosso sistema de re-
gistro e avaliagdo (a principio, para as turmas do Ensino Fundamental).
Utilizando os e-mails institucionais, as criancas poderiam acessar os en-
contros virtuais, o que favorecia a comunicac¢do (o proprio nome delas apa-
recia na tela do google meet, e ndo os nomes das contas de e-mail dos pais),
facilitava o acesso as salas virtuais (nao ficavam aguardando a permissao
do administrador) e também assegurava ao professor da presenca apenas
de pessoas previamente autorizadas. Outro acordo feito com as familias,
foi de que, mesmo sendo usado o WhatsApp para envio dos comunicados,
todos passariam a ser enviados para as contas de e-mail institucionais.
Sobre o acesso ao SIGAA das criancas, todos os docentes foram ins-
truidos, por meio de tutoriais e orientagdes em reunides virtuais, sobre
como criar a comunidade virtual da turma e inserir os materiais de es-
tudo. Essa medida favorecia o acesso organizado aos quadros semanais e
roteiros de estudo e ainda beneficiava a autonomia das criangas, que nao
ficavam totalmente dependentes dos pais repassarem o que eles recebiam
pelo WhatsApp. Todas essas mudangas foram acompanhadas da divulga-
¢ao de tutoriais para as familias: como acessar a conta de e-mail institucio-
nal; como acessar a sala virtual, usando essa conta de e-mail; como liberar
o novo cadastro do SIGAA; como aceitar o convite de participacdo na comu-
nidade da turma e como acessar os materiais disponiveis nela disponiveis.
Além dos tutoriais, a coordenag¢do de ensino mediou uma reunido,
para orientagdo das familias quanto ao e-mail institucional e acesso das
criangas ao SIGAA, juntamente com a secretaria e o bolsista de TI. Apesar
de todo esse investimento, sabemos que nem todas as familias chega-
ram a fazer os devidos acessos, seja por dificuldades proprias com o uso
da tecnologia, seja pela comodidade do acesso rapido que tinham pelo
WhatsApp. Esse é um processo de convencimento e orientacdo que pre-
cisa de continuidade, considerando ainda a necessidade de insercao das
familias da Educacao Infantil nessa regulamentagdo, tao necessaria, para

promover os avan¢os da comunicagdo institucional.
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Considerando a terminalidade dos 5° anos, foi acordado com as
criancas e familias algumas a¢des de interacao, diferenciadas das de-
mais turmas, que consideramos serem necessarias, para minimizar as
frustracdes das criancas que deixavam a escola, sem ter a oportunida-
de de estarem nela, de forma presencial. Uma delas foi intitulada “Cir-
cuito de vivéncias no NEI”, que consistiu em uma manha ou tarde em
que as criancas brincaram nos diferentes espacos da escola (parques e
quadra), ouviram histérias, visitaram todos os espacos que desejavam
e saborearam um bolo surpresa, presenteado pelas professoras. Para
tanto, as criangas, foram organizadas em pequenos grupos e fizeram
uso de mascaras. A escola, por sua vez, se estruturou com pontos de
higienizacao das maos, limpeza dos espagos e das superficies. Outra
acdo que atendeu a especificidade desse grupo foi a realizagdo da aula
da saudade presencial, que aconteceu no auditério do Centro de Edu-
cacao, escolhido em fun¢do da amplitude do espaco para favorecer o
devido distanciamento.

FORMACOES INICIAL E CONTINUADA NO NEI

Como Colégio de Aplicacao, o NEI atua no tripé ensino, pesquisa
e extensao. Outro compromisso da nossa instituicdo é com a formacao
inicial de estudantes da graduacao de cursos diversos, além da formagdo
continuada da nossa equipe e de professores da rede publica e privada de
ensino. Dessa forma, foram muitos profissionais da nossa equipe que se
envolveram na promogao de varias atividades, de forma a continuarmos
sendo referéncia em formacao, tais como: participa¢do em lives, didlogos
e oferta de atividades e cursos de extensao diversos, tanto relacionados
aos projetos de pesquisa e/ou extensao da nossa unidade. Também con-
versamos muito com outras instituicdes de ensino e nos nossos proprios
grupos de estudos, tendo a oportunidade de convidar professores de ou-
tros estados para dialogar com nossa equipe.
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Como ac¢des voltadas para a formagdo inicial, alguns docentes parti-
ciparam de aulas dos cursos de graduacdao da UFRN e outras institui¢des
do ensino superior. Também recebemos estagiarios de cursos diversos
tanto nas salas de aulas virtuais, como também na coordenacao de ensino.
Apesar de ser uma experiéncia totalmente nova, que exigiu adequacoes,
como o numero mais limitado de estagiarios, avaliamos que a atividade
do estagio foi extremamente significativa, permitindo a professores em
formacao, compreenderem e contribuirem com a nova dinamica escolar.

Considerando a formacdo continuada da nossa equipe, a coorde-
nacao de ensino, apoiada pelas coordenagdes de inclusao, pesquisa e ex-
tensdo, mantiveram os grupos de estudos em nossa agenda mensal de
atividades, assegurando que os docentes, bolsistas e auxiliares de creche
continuassem estudando, refletindo sobre a pratica e formando-se em
servico. Dentre os diversos temas estudados em nossos encontros vir-
tuais, destacamos: Tema de Pesquisa, Estratégias para o ensino remoto,
Leitura e Alfabetizacao, Tecnologias Assistivas e Sexualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A escrita desse texto aconteceu em um momento de encerramento, ao
final de todo o processo vivido durante o ano de 2020 e, a0 mesmo tempo,
de recomeco, na esperanca de termos um 2021 mais préximo ao “normal”.

Ao final desse ano, conseguimos cumprir com o0 nosso compromis-
so junto as criangas e seus processos de aprendizagem, mesmo diante
um contexto de tanta adversidade. Compreendemos que a escola exerce
e sempre exercera um papel primordial na vida de todas as criangas, mas
pudemos compreender também, que numa situacao emergencial, em que
vida torna-se fator de prioridade, a escola pode sim continuar a exercer
seu papel em casa. Sabemos que jamais sera igual a escola fisica, presen-
cial, com todos juntos em um intenso movimento de interagdes, trocas

e crescimento. Foi e é preciso pensarmos nos modos como as criangas
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aprendem sendo a interacdo o principal deles, por meio de mediagoes
orientadas, intencionais e sistematicas, fazendo a relagdo entre os apren-
dizes e o conhecimento.

Quando nossa equipe se reuniu, naquele 18 de marg¢o de 2020,
decidimos que algumas das nossas concepgdes teriam que ser deixa-
das de lado nesse momento mas, outras ndo. Uma delas, que nao “ne-
gociamos” foi o papel das interacdes com as criancas e o respeito a
elas. Aprendemos a interagir de um outro modo, aprendemos a estar
junto de outra maneira, aprendemos, todos, a trilhar um caminho até
entdo desconhecido e que nao nos foi dado tempo para nos preparar-
mos. Como ouvimos muitas vezes, por muitas pessoas que trouxeram
reflexdes sobre esse momento, “trocamos o pneu do carro com o mes-
mo em movimento”.

Mas como de todas as ligdes vividas tiramos aprendizados, pode-
mos elencar algumas palavras que passaram a fazer parte do nosso co-
tidiano e que refletem as nossas praticas no ano de 2020: reinvencgao,
transformacdo, aprendizagem, crescimento, compartilhamento, plane-
jamento, superacdo, criacdo, interacao e esperanca. A equipe aprendeu
a estar mais préxima, aprendeu que sé unida, pensando na institui¢cdo
como um todo, daria certo; aprendeu a compartilhar mais ainda, a en-
sinar ndo as criancgas, mas uns aos outros, aprendeu que quem estava
aprendendo também ndo eram s6 as criangas, mas, novamente todos nés.
E assim reinventamos o nosso fazer, sem deixar de acreditar que somos
professores, independente da situacdo ou do lugar. Acreditamos que po-
deriamos fazer dar certo, acreditamos que iriamos sair dessa e, acima
de tudo, acreditamos que deviamos dar o nosso melhor para as criangas.

Dang¢amos, brincamos, choramos, pesquisamos, estudamos, com-
partilhamos, inventamos, viramos “youtubers, viramos editores, fizemos
videos, fizemos historias, construimos modos préprios de deixar vivo o
NEI, de fazer as criangas sentirem que estavam no mesmo NEI. Vimos

criangas iniciando um novo ciclo e criangas fechando outros. Vimos medo
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e angustias nas familias e na nossa equipe, mas vimos muitas imagens de
momentos de aprendizagem e alegria. Construimos saberes, mas, cons-
truimos muito muitas memorias. As casas se transformaram. O quintal
passou a ser a sala, a sala de aula passou a ser a varanda. E mesmo assim
nds conseguimos.

Foi preciso, mais do que nunca, termos certeza de quem sao as
nossas criancas, conhecer o que elas estavam fazendo, o que estavam
sentindo e como poderiamos propor experiéncias a partir de um novo
contexto, da realidade vivida por cada um em suas casas. Vimos todas
as criangas de modo concreto, compreendendo suas possibilidades e
necessidades.

Sim, a escola é muito importante e basta uma equipe comprometi-
da e familias parceiras, em que todos os envolvidos acreditam nesse lu-
gar, para ser possivel manter a escola viva dentro da casa de cada crianca.

0 ano de 2020 nos disse muito sobre o NEI, muito mais do que o
trabalho de uma equipe, de uma escola, nos disse sobre o que é ser e es-
tar nesse lugar, sobre o que é fazer e ser parte dele, seja na Educacao In-

fantil ou no Ensino Fundamental, seja presencialmente ou remotamente.
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RESUMO

Este texto apresenta a pesquisa “Ser e estar na Educagdo Infantil e no Ensino Funda-
mental do NEI: o que nos dizem as crianc¢as”, realizada por professores e colaboradores
do Nucleo de Educacao da Infancia - NEI. A pesquisa tem como objetivo compreender
sentidos/modos de ser e estar na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental do NEI,
colégio de aplicacdo da UFRN, a partir dos dizeres e olhares das criangas. Uma pesquisa
que, no seu objeto de estudo, e nas vozes das criancas, traz a identidade desse lugar.
O NEI se configura com uma instituicdo que tem o protagonismo das criangas como
uma de suas principais caracteristicas, sendo a abordagem metodolégica da escola um
dos fatores que possibilita essa participacdo. Desse modo, a pesquisa assume, tanto na
construgdo, como na analise dos dados, uma abordagem qualitativa com base nos prin-
cipios propostos por L.S.Vigotski (2007) e por M. Bakhtin (2003, 2009) sobre processos
humanos-sociais; aspectos do paradigma indiciario de Ginzburg (1989) e da pesquisa
etnografica, visando a apreensdo do movimento de apropriacdo de sentidos atribuidos
pelas criancas. Foram realizadas observacgoes e entrevistas semiestruturadas com um
grupo de criangas. Nas suas falas pudemos observar a relevancia dos tempos e espacos
da instituicdo de ensino para o desenvolvimento de interages e habilidades nos mais
diversos campos de saberes integrantes das vivéncias infantis.
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MODOS DE COMPREENDER A CRIANCA

O Nucleo de Educagao da Infancia (NEI), Colégio de Aplicacao (CAp)
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), ao longo dos
seus 42 anos, tem se consolidado como uma escola de referéncia na qua-
lidade do ensino e no modo como compreendem as criangas e a sua par-
ticipacao, sendo elas protagonistas no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Atualmente muitas pesquisas trazem discussdes sobre a partici-
pacao das criangas e o protagonismo delas no espaco da escola. Essas
discussdes vém acompanhadas de uma visao de crianca contemporanea,
singular, completa e integral, que transforma e é transformada pela cul-
tura, produzindo, nesse movimento, saberes e fazeres proprios.

Por muitos anos a visdo do senso comum sobre as criangas era de
que elas eram seres infans “que nao falam”, sendo ingénuas, frageis e
vazias de saberes e raciocinio, sendo também vistas como uma “tabula
rasa”. Essas visoes limitaram e aboliram, por muito tempo, as possibili-
dades de participacao, autonomia, brincadeira e protagonismo infantil
nas experiéncias com o mundo. O ensino era voltado a praticas transmis-
sivas, rigidas e mecanicas, em que o professor era o Unico detentor do
conhecimento. Hoje, compreendemos que essas praticas nao favorecem
a construcdo do conhecimento pelo sujeito mediado pela cultura e pelos
outros mais experientes.

Para Pinazza (2008),

Distante do naturalismo ou espontaneismo, que deixa a
educacdo ao sabor da natureza intrinseca do ser humano,
ou do racionalismo, que impde a visdo do adulto, observar
a crianga, ouvir sua voz, sondar suas intencoes, para incor-
pora-la no processo educativo, é o caminho que a Pedago-
gia da Infancia do século XX deixou como heranga para os
tempos atuais (p.07)
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Desse modo, a intencionalidade dos varios atores envolvidos trans-
forma o processo de ensino em uma constante agao colaborativa mediante
a criacao de condi¢des de aprendizagens, ampliando e diversificando as ex-
periéncias das criangas, com a participacao ativa delas. Esse modo de estar
com as criangas, interligam os contextos das familias, das criancas, da es-
cola e dos adultos, garantindo a participa¢do de todos. “E na interface entre
educacdo e a cultura, na mediag¢do e na escuta da crianca, que 0s processos
educativos incorporam as ag¢oes livres e espontaneas das criancas, criando
espacos para uma educacdo socioconstrutivista”(PINAZZA, 2008, p.07).

Compreender as criangas como sujeitos que vivem e tecem a histo-
ria, que sdo competentes e sensiveis, que precisam da ajuda dos adultos,
mas que podem ter autonomia, sdo essenciais para o planejamento de
praticas, que no seu dia a dia, deixam transparecer as concep¢des que ali
se fazem presentes.

Embora as criancas ja sejam reconhecidas como sujeitos de direi-
tos, poucas sdo as pesquisas em que elas participam ativamente respon-
dendo as questdes de pesquisa que lhe cabem. Estudos de diversos cam-
pos da producao cientifica, tais como a filosofia, a histdria, a psicologia,
antropologia, a sociologia, a sociologia da infancia, os estudos culturais,
assim como a propria pedagogia, tém contribuido para construir um
amplo e proficuo conhecimento sobre as criangas, ressaltando seus pro-
cessos constitutivos, suas especificidades como sujeitos, suas necessida-
des, potencialidades e direitos, como sujeitos humanos. Esses estudos,
realizados com tematicas e abordagens diversas, tém colaborado para a
constru¢do de uma compreensao que tem buscado a superac¢do de visoes
estritamente organicistas ou mecanicistas, das quais decorrem modos de
pensar “a crianca” como ser abstrato, ideal, universal, pré-determinado,
fragmentado e incompleto em relacdo ao adulto, dependente e incapaz
ou meramente reprodutor de cultura.

A partir das producdes referidas acima, a crianga passa a ser con-

cebida como sujeito que, por sua condigdo humana, ao mesmo tempo se
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assemelha e se distingue dos individuos de outros ciclos de vida, por es-
pecificidades de ordens biolédgica e cultural. Nesses termos, a visdo de
crian¢a lacunar, incapaz, abstrata e passiva, contrapde-se e consolida-
-se uma perspectiva de crianca “rica” e potente (DAHLBE MOSS; PEN-
CE, 2003), como pessoa completa e integral, contemporanea, concreta e
contextualizada, (inter)ativa, competente, produtiva - notadamente pro-
ducdo de sentidos marcados pela ludicidade - e capaz de participar dos
contextos onde vive, das pesquisas que faz parte/participa, com direito a
ser ouvida e atendida nas suas necessidades/especificidades.

Quando falamos de criancas estamos nos referindo ndo s6 as crian-
cas que fazem parte da Educac¢do Infantil, mas, também as criancas que
estdo inseridas Ensino Fundamental e que, por vezes, devido a concep¢des
que veem esses dois “lugares” para criancas diferentes, tem suas infancias
quebradas e seu direito de ser crian¢a “engolido” por demandas ditas do
Ensino Fundamental. Educac¢ao infantil e Ensino Fundamental sdo indisso-
ciaveis: ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuida-
dos e atencao, seriedade, riso, alegria e brincadeira também. E, a partir do
modo como as praticas sdo realizadas, as criang¢as aprendem.

Em dos momentos das nossas entrevistas, Zig nos disse: “sobre

ser crianga:

“Ser crianga é poder criar bonecos; a gente pode ser crianga,
adolescente, adulto, pode fazer bonecos, pode brincar. Crianga
pra mim... é ser crianca! E poder brincar e ir para escola todo
dia! A gente pode aprender, tipo, pode brincar, aprender muito
mais coisas do que a gente pode imaginar. (Entrevista, Zig)

As criancas tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo
com uma das muitas possibilidades de organizagdo curricular que favore-
¢am a sua insercdo critica na cultura, mediada por indmeras interagoes.
Elas tém direito a condi¢des oferecidas pelo Estado e pela sociedade que
garantam o atendimento de suas necessidades basicas em outras esferas

da vida econdmica e social, favorecendo mais que uma escola digna, uma
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vida digna, uma infancia digna, onde possam ser criadas, diariamente, con-
dicdes de possibilidades de praticas ricas e significativas para elas.

Nesse contexto, a partir de toda a discussdo aqui apresentada, sabe-
mos que ainda existe uma certa distancia entre teoria e pratica, quando
observamos praticas destinadas as criancgas. Esses estudos, mais do que
nos ajudar a refletir e a melhorar nossos fazeres, nos fazem reconhecer o
NEI como um lugar possivel de se observar essa participacao das criangas.

Desse modo, essa pesquisa tem como objetivo compreender sen-
tidos/modos de ser e estar na educacao infantil e no ensino fun-
damental do NEI, a partir dos olhares e dizeres das crianc¢as. Uma
pesquisa que, no seu objeto de estudo, e nas vozes das criangas, traz a
identidade desse lugar.

Para Rezende (2019, p.37), buscar compreender “modos” de par-
ticipacao das criancas nos diferentes aspectos da pratica pedagdgica,
como ser e estar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental do NEI,
no caso dessa pesquisa,

[..] é orientada pela concepgao de que as possibilidades de
(inter)acdo dos sujeitos humanos nao se ddo no abstrato,
mas em condi¢cdes concretas, em que se inter-relacionam
fatores diversos, inclusive as posicdes que ocupam nas rela-
¢des — também essas circunstanciadas pelas relagdes sociais
mais préximas e mais amplas - e, ainda, como nos aponta
Smolka (2000), os modos de participagdo nas relagoes.

Ou seja, a fala das criancas vai nos revelar aspectos dessas condi-
coes, relacdes e participacdes que acontecem nesse lugar.

A pesquisa “Ser e Estar na Educacao Infantil e no Ensino Funda-
mental do NEI”

Esta pesquisa’, coordenada e em colaboragdo por professores do

NEI, busca compreender o que as criancas do NEI nos dizem sobre ser

1 Esta pesquisa tem como professores colaboradores: Adele Guimardes Ubarana, Milena Lira, Patricia
Regina Vieira, Conceicdo Andrade, Joyce Barros, Neyse Cardoso, Maria Patricia Oliveira e com as bol-
sistas de Iniciagdo Cientifica Edla Sarmento, Gabriela e Cinthia Chagas.
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e estar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental dessa instituigao.
Buscamos compreender, a partir do olhar e dos dizeres delas, os sen-
tidos atribuidos pelas criancas ao ser e estar nesse lugar. Como € ser
crianga nesse lugar? Como é estar no NE], seja na Educacao Infantil ou
no Ensino Fundamental? Compreendemos que essas falas poderdo nos
dizer muito a respeito das nossas praticas, da identidade desse lugar e
do modo como as criangas percebem a sua participacdo/protagonismo

no NEI. Como podemos observa em uma das entrevistas realizadas:

“Gostei de falar aqui sobre a escola! Pra mim a escola é feita
pra estudar. Porque assim, a escola é feita pra estudar e um
tempo pra brincar; primeiro o estudo, depois a brincadei-
ra; entdo 14 no NEI é tipo assim, tem horario de brincar, e o
horario de estudar, e o horario de comer, no caso, primeiro
é o horario de estudar, depois a hora da refei¢do, depois da
brincadeira, s6 que antes de brincar tem que esperar que os
outros coleguinhas terminem de comer, tipo, um amigo meu
demora muito pra terminar de comer, e eu t6 muito ansioso
pra ir brincar, ai eu tenho que esperar o tempo do meu ami-
go, porque todo mundo tem seu tempo.”

(Entrevista, Praia do Forte)

As falas das criancas, nessa pesquisa, representam o combustivel
que precisamos para ampliar nossos olhares sobre os tempo e espacos
exixtentes na educacao infanitl e no ensino fundamental. Em nossa pes-
quisa, tomamos como base os discursos infantis como contituintes de in-
dicios para a pratica docente para compreender o modo como as criangas
pensam e significam o mundo que as cercam.

Ao longo de dois anos, junto ao grupo de professores e bolsistas, foi
possivel trilhar um caminho de pesquisa, conhecimento e formagao de to-
dos os envolvidos no que diz respeito a pesquisa com criangas. Com um
grupo de estudos sistematico, onde sdo colocadas discussdes sobre modos
como as criangas aprendem, como se desenvolvem e como a escola pode
contribuir (ou ndo) para esse desenvolvimento, pelo modo como suas pra-

ticas sao organizadas e pelo lugar que as crian¢as ocupam, avangamos nos
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estudos e conseguimos, junto ao l6cus da pesquisa, observar as criancas e
compreender um pouco mais o papel que a escola precisa assumir junto a
elas. Isso se torna ainda mais relevante quando, a partir dos nossos estu-
dos e concepgdes, compreendemos que as praticas da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental devem pautar-se no protagonismo, na escuta e na
participacao ativa das criancas.

Como profissionais responsaveis pelas criancas, cabe a nés pen-
sarmos e ouvirmos as criangas sobre o “ser e estar na Educac¢do Infantil
e no Ensino Fundamental”, o que envolve pensar nos espagos, tempos,
na transi¢cdo de uma etapa para a outra e no modo como sdo pensadas
as praticas relativas a infancia. Para Pinazza (2008) “privilegiar a voz da
crianga requer uma metodologia de pesquisa que contemple as multiplas
manifesta¢des do mundo infantil” (p.07).

METODOLOGIA DA PESQUISA E PRIMEIROS “DIZERES”

0 apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.
Nao gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo dgua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das dguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

[-]

Amo os restos como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Por que eu ndo sou da informdtica:

eu sou da invenciondtica.

S6 uso palavras para compor meus siléncios.
(BARROS, 2003, p.IX)

Por compreendermos que as criancas sdo da “invencionatica”, en-
tendemos que uma pesquisa com crianc¢as envolve ouvir os ditos e ou ndo

ditos, os siléncios que viram palavras e os olhares que viram siléncios.
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Fazer uma pesquisa com crian¢as é muito mais do buscar palavras, mas
buscar os sentidos que elas construiram sobre aquilo.

Rocha (2008) propde que ouvir e escutar criangas no contexto de
uma pesquisa, ndo é apenas uma percepc¢ao auditiva, nem muito menos
uma recepgao de informagoes. Ouvir criangas envolve uma compreensao
comunicativa do outro, que muitas vezes ocorre de diversas maneiras
além do oral. Mas acompanhada de diversas expressoes, gestos, dese-
nhos que sdo proprios da crianga.

Para melhor ouvir e interpretar os discursos das criancas é neces-
sario saber relacionar as respostas delas com o ambiente no qual vivem
e construir estratégias comunicativas, estabelecer uma troca comunica-
tiva, promovendo o compartilhamento de pontos de vista entre a crianga
e o adulto pesquisador.

A énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das criancas
como agentes sociais, de sua competéncia para a acdo, para a comunicagao
e troca cultural. Dessa forma, considera-se que as crian¢as nao sé reprodu-
zem, mas também produzem significacdes acerca da sua prépria vida e das
possibilidades de construgao da sua existéncia (ROCHA, 2008 p. 46).

Desse modo, a pesquisa assume, tanto na constru¢ao, como na ana-
lise dos dados, uma abordagem qualitativa com base nos principios pro-
postos por L.S.Vigotski (2007) e por M. Bakhtin (2003, 2009) sobre pro-
cessos humanos-sociais; aspectos do paradigma indiciario de Ginzburg
(1989) e da pesquisa etnografica, visando a apreensdao do movimento de
apropriacdo de sentidos atribuidos pelas criancas.

Compreendemos que nosso estudo tem uma natureza qualitativa, pois
estamos preocupados com as significacoes dos sujeitos, com os modos como
vamos construi-las, e ndo com um quantitativo de dados, ainda que, em outros
contextos de investigacdo, esse seja um foco legitimo e pertinente. Assim, nos
orientamos pelos principios da Abordagem Qualitativa da Pesquisa.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47,48) as pesquisas que assu-

mem o paradigma qualitativo apresentam as seguintes caracteristicas:
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o ambiente natural é o lugar de apreensdo dos dados; o processo de
construc¢do do conhecimento e ndo o seu produto é o foco de interesse;
os resultados da investigacdo sdo tendencialmente descritivos; o pro-
cesso de construgdo € indutivo: caminha do particular para o geral; os
significados construidos pelos sujeitos da pesquisa sdo fundamental-
mente descritivos.

Liudke e André (1996) complementam essa caracterizagdo, acres-
centando que o estudo qualitativo é aquele que se desenvolve numa situ-
acdo natural, tem um plano aberto e flexivel, focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada, e tem o ambiente natural da pesquisa como
fonte direta de construcdo de dados.

Ja os principios propostos por Vigotski (2007) contribuem para o
desenvolvimento da pesquisa acerca de processos humanos, ao apontar
uma abordagem metodologica que permite, ndo s6 descrever ou eviden-
ciar as caracteristicas do processo em estudo, mas observar/estudar es-
ses processos mais a fundo, considerando que o que se analisa quando se
investiga questdes proprias do ser humano, sdo processos e nao objetos
fixos, dados, acabados.

Por serem historicos e sociais nao estdo prontos, estio sem-
pre em movimento, em transformacao e suas caracteristicas
ndo se encerram em si mesmas, mas sdo relativas aos con-
textos de sua emergéncia. Para o autor, na andlise de pro-
cessos humanos a tarefa basica do pesquisador enfatizado
como fundamental no processo de construcdo de dados é
buscar captar essas relagdes, em movimento de interacao
com o objeto e seu contexto com 0s sujeitos cujos processos
sdo tematizados (REZENDE, 2019, p.40).

Corroborando com essa ideia, Bakhtin (2003) aponta que no
processo de pesquisa é preciso considerar o lugar de onde observo,
escuto, pergunto, meco, avalio, ou seja, a exotopia, entendendo que o
objeto pesquisado das ciéncias humanas, tanto quanto o pesquisador,

é sempre um sujeito.
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Nessa abordagem, a pesquisa na area das Ciéncias Humanas con-
sidera o humano, ndo como objeto mudo, mas como ser expressivo e
falante (FREITAS, 2002, p. 24) e sua voz é considerada como capaz de
revelar uma visdo que é constitutiva da realidade que se investiga. A
necessidade de considerar a visao das criangas é de suma importancia,
pois, de acordo com Campos (2008), é a partir de suas vozes e dos seus
discursos que medidas de protecdo e atendimento mais pertinentes a
elas serdo tomadas pelas equipes de intervencao, que permeiam as pra-
ticas das criangas.

Em nosso contexto de pesquisa, somente a partir da reflexdo sobre
as visoes das criangas sobre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
é que sera possivel a reflexdo sobre os modos de perceber quem é essa
crianga e que lugar é esse. Para melhor ouvir e interpretar os discursos
das criancas é necessario saber relacionar as respostas delas com o am-
biente no qual vivem e construir estratégias comunicativas, estabelecer
uma troca comunicativa, promovendo o compartilhamento de pontos de
vista entre a crianca e o adulto pesquisador. A énfase na escuta justifica-
-se pelo reconhecimento das criangas como agentes sociais, de sua com-
peténcia para a agdo, para a comunicacgao e troca cultural.

Dessa forma, considera-se que as crianc¢as ndo s6 reproduzem, mas
também produzem significagdes acerca da sua prépria vida e das possi-
bilidades de construc¢do da sua existéncia (ROCHA, 2008 p. 46). Nesses
termos, o sujeito pesquisado torna-se coparticipante do processo de pes-
quisa e construcao de conhecimento; o investigador e os sujeitos inves-
tigados encontram-se em interacao, mediante a qual produzem sentidos
marcados pelas posicdes que ambos ocupam nas relacdes sociais mais
amplas e na situacdo mesma de interacdo em que se envolvem propiciada
pela pesquisa. (FREITAS, 2002).

Por ultimo, os estudos etnograficos apontam, segundo Corsaro
(2009), vantagens ao destacar seu poder descritivo, sua capacidade de

incorporar a forma, a fungdo e o contexto do comportamento de grupos
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sociais especificos aos dados e sua captura para analise apurada repe-
tida. A interpretacdo do que as crianc¢as falam ou fazem, numa pesqui-
sa etnografica, deve ser o resultado de uma longa observagdo. Nesse
sentido, conhecer como é o cotidiano, bem como o ambiente fisico e
institucional, no qual vivenciam o seu dia a dia e expressam a sua cultu-
ra, sdo elementos que possibilitam uma investigacdo interpretativa do
comportamento da crianca, em relagdo a elas mesmas, as professoras,

as praticas pedagogicas.

LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

0 locus da pesquisa, como ja dissemos, é o Nucleo de Educacdo da In-
fancia (NEI), um Colégio de Aplicacdao de Educacdo Infantil e de Ensino Fun-
damental, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Os sujeitos sdo
criangas de 3 a 11 anos que frequentam essa instituigao. Essa faixa etaria
corresponde as crianc¢as da turma 1 ao 52 ano do Ensino Fundamental.

Como procedimentos de constru¢do dos dados, realizamos obser-
vagoes de tipo semi participativa dos diferentes momentos das criancas
na instituicdo, com registro em diario de campo e entrevistas de tipo se-
miestruturadas com as criangas da pesquisa.

Para este artigo, nos limitamos a trazer os dados de 06 entrevistas?,
pois a pesquisa ainda se encontra em execuc¢do e as entrevistas também,
que tera um total bem mais amplo de criancas entrevistadas.

Para uma melhor caracterizacdo do grupo de criangas entrevista-

das e que serdo citadas aqui, organizamos o quadro a seguir:

2 As entrevistas aqui apresentadas foram realizadas pelos seguintes professores colaboradores da pes-
quisa: Marianne Moura, Neyse Cardoso, Patricia Regina Viana, Conceicdo Andrade, Rebeca Ramos e
Janaina Carrico. Todos esses professores sdo parte da equipe docente do NEI.
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NOME FICTICIO TEMPO QUE
IDADE SEXO TURMA < o

DA CRIANCA ESTA NO NEI
Lady Bugy 5 anos Feminino 4 (Educacéo Infantil) 4 anos

) ) 1° ano do Ensino
Zig 7 anos Masculino 5 anos
Fundamental
Praia do Forte 7 anos Masculino Ensino Fundamental

Giges 6 anos Masculino Ensino Fundamental 6 anos
Ostara 10 anos Masculino Ensino Fundamental 8 anos
Homem Aranha 7 anos Masculino Ensino Fundamental 5 anos

Quadro 1: Caracterizagao das criangas entrevistadas

No momento das entrevistas, pedimos que cada crianga escolhesse o
nome o qual usaria na pesquisa, visto que ndo usariamos seus nomes re-
ais. Observamos que essa escolha foi uma boa estratégia para iniciarmos a
conversa, pois as criangas, durante o tempo em que pensavam nesse nome,
ficavam mais a vontade. Percebemos que os nomes escolhidos fazem men-
¢d0 a personagens que as criancas se identificam ou gostam mais.

Outro aspecto que tivemos muito cuidado foi com relacdo ao pes-
quisador que realizaria a entrevista, sendo esse um adulto de referéncia
para aquela crianca, de modo que ela se sentisse mais confortavel com a
presenca daquela pessoa. Como ja apontamos, devido a Pandemia do CO-
VID-19, as entrevistas tiveram que acontecer de modo remoto, por isso
priorizamos as crian¢as maiores pela maior facilidade de comunicagao
via tela. As entrevistas foram gravadas e transcritas, assim como as ob-
servacdes foram registradas em diario de campo por cada pesquisador.

E importante considerar que a classe social, os indicadores socioeco-
ndmicos, a insercdo e as praticas sociais e culturais de leitura oferecem o
material concreto para as relagdes que vao sendo estabelecidas com o objeto
de significacdo. Deste modo, na pesquisa com criancas, precisamos compre-
ender e tecer formas de olhar diferentes da pesquisa com os adultos. Desse
modo, precisamos mais do que “dar voz”; é preciso uma escuta atenta dos
discursos e observar as interagdes existentes nas falas das criancas com a
realidade social vivida por elas.
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Na pesquisa com criangas, a analise se desloca para o modo como a
crianga, pela leitura, se relaciona com a cultura de seu tempo, de seu lu-
gar, bem como com a cultura e o lugar do outro. A perspectiva que adota-
mos ao pesquisar com e para as criangas € a de que crianca é um ser que
se apropria da linguagem como um bem cultural, em um processo his-
torico e social. Tomamos como base os pressupostos de Bakhtin (2003)
a respeito da natureza social da linguagem e de seu lugar na interagdo
entre os homens.

Os discursos apresentados pelas criancas sdo constitutivos de
enunciados, funcionam como signo ideolégico e como uma unidade
sensivel de estruturacgdo das rela¢des vividas no social.

Segundo Azevedo (2016) e Freitas (2002), a entrevista, na pesqui-
sa qualitativa de cunho socio-historico, também é marcada por essa di-
mensao do social. Ela ndo se reduz a uma troca de perguntas e respos-
tas previamente preparadas, mas é concebida como uma produgdo de
linguagem, portanto, dialogica. Os sentidos sdo criados na interlocugao
e dependem da situagdo experiéncia, dos horizontes espaciais ocupa-
dos pelo pesquisador e pelo entrevistado. As enunciagdes acontecidas
dependem da situagdo concreta em que se realizam, da relacdo que se
estabelece entre os interlocutores, depende de com quem se fala. Na en-
trevista é o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras
vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento
histérico e social.

Em nossa pesquisa, cada pesquisador ficou responsavel de obser-
var uma Unica turma, para que assim pudesse ter um olhar mais sensivel
ao grupo e ao que eles nos diziam nesses momentos. Os dados construi-
dos eram discutidos nos grupos de estudos com toda equipe da pesquisa.

Segundo as mesmas autoras, a observacao é, nesse sentido, um en-
contro de muitas vozes: ao se observar um evento, depara-se com diferen-
tes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sdo discursos que refletem

e refratam a realidade da qual fazem parte, construindo uma verdadeira
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tessitura da vida social. O enfoque sdcio-histérico é que principalmente
ajuda o pesquisador a ter essa dimensado da relacao do singular com a
totalidade, do individual com o social.

Sendo assim, na abordagem histdrico cultural, o pesquisador, por-
tanto, faz parte da prépria situacao de pesquisa; a neutralidade é impos-
sivel, sua acdo e também os efeitos que propicia constituem elementos
de analise. Bakhtin contribui para complementar essas ideias, afirmando
que o critério que se busca numa pesquisa ndo é a precisao do conheci-
mento, mas a profundidade da penetragdo e a participacado ativa tanto do
investigador quanto do investigado.

PRIMEIROS “DIZERES”

No ano de 2019, realizamos um total de 96 horas de observacdes,
que se dividiram entre as turmas da Educacdo Infantil e do Ensino Fun-
damental. Durante as observa¢cdes e momentos de analises com o grupo
que compde a pesquisa, pudemos perceber um protagonismo das crian-
¢as em todas as turmas.

Foi observado que as criancas tinham tempos de fala e participam
de decisdes, do compartilhamento de saberes, descobertas e curiosida-
des. A partir das observacgdes, estruturamos, de inicio, quatro eixos de
analise, presentes em todas as observacgdes e que refletem, parte dos sen-
tidos sobre ser e estar na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental do
NEL Sao eles:

1. Brincadeira como linguagem - a brincadeira ndo era vista

como uma mera brincadeira ou como um momento livre das crian-

cas, mas a linguagem essencial delas.

2. Respeito as singularidades das criangas - respeito aos dese-

jos, posicdes, falas, ao tempo e as diferengas de cada uma.

3. Mediacao do professor com a(s)crianca(s) - uma mediacao in-

tencional e atenta, mas que coloca o professor no lugar de mediador;
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de possibilitador do conhecimento e da pesquisa (por causa da me-
todologia da instituicao) e ndo como detentor do saber.

4. Construcao da identidade das criancas - as criancas se cons-
tituem a todo momento, em diferentes situagdes, nesse lugar e com

essas pessoas. As criangas sdo e estdo sendo nesse lugar.

A imersdo no campo nos possibilitou a observacao de alguns as-
pectos que contribuiram com as analises e escolhas dos eixos. Buscamos
compreender o contexto da instituicdo e das praticas e situagdes observa-
das, elencando os seguintes pontos como comum nas observagdes: Brin-
cadeiras livres; Trocas entre as criangas; Brincadeiras Mediadas; Trocas
entre as criancas e os adultos; Estruturacdo de regras para o convivio; Ser
e estar bem em um determinado espago; Realizacdo de atividades e Dis-
cursos das criangas. Esses pontos aconteceram em momentos diferentes
do dia/rotina, sendo aspectos que corroboravam com as ideias defendi-
das sobre criangas, infancia, educagdo infantil e ensino fundamental.

Na fala de Ostara, crianca entrevistada na pesquisa, conseguimos
perceber que a escola faz parte do dia a dia da criancga e a torna parte da
sociedade, sendo protagonista de um aprendizado e trocas sociais, ine-
rentes a infancia.

“Pra mim uma escola é um lugar que a gente aprende sobre
muitas coisas, e essas coisas ensinam outras sem a gente
perceber, como na musica e Educacdo Fisica. A gente apren-

de a trabalhar em equipe e eu acho que é isso que faz uma
escola: aprender mais que o esperado”. (Entrevista, Ostara).

Na fala da crianga, ela diz que aprende “coisas sem perceber” isso
mostra que o aprendizado escolar € intrinseco a vida da crianga, fazendo
com que ela se torne uma parte maior de um sistema articulado de inte-
racoes sociais e aprendizagens.

Na perspectiva do dialogismo de M. Bakhtin, o signo, a palavra, é cons-

titutivo dos processos psiquicos humanos, que se fazem historicamente em
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processos dialégico, em relacdo com o outro. Desse modo, a linguagem e as
interagdes tém lugar central nas investigacdes que se voltam para compre-
ender tais processos (OLIVEIRA, 2010); o que se busca e o que se produz
como explicacdo sobre tais processos sdo textos, enquanto producdes de
sentidos sobre o outro. O olhar atendo e o entendimento da importancia de
dar lugar a fala das criancas, a partir desse processo dialdgico e discursivo de
producao de sentido e significado, como nos propde Bakhtin, pode ser evi-
denciado na cena a seguir, em que percebemos um momento que nos mostra

como as criangas sdo ouvidas na relagdo adulto/crianga e crianga/crianga:

“Ap6s o lanche, as criancas guardam os seus materiais e
pegam livros para aguardar o término do lanche das outras.
Uma das criancas olha para o amontoado de lancheiras e
chama a professora e diz “essas lancheiras nao estdo legais,
vou arrumar elas professora”. A professora diz: “faca esse
favor para os seus amigos, mas vamos conversar com eles
depois”. A crianca olha para a professora, e, em seguida,
segue organizando as lancheiras. Ao final do feito, ela cor-
re atras da professora e diz: “Pronto, terminei! Mas vamos
conversar”. (Diario de Campo, 2019).

Para melhor ouvir e interpretar os discursos das criangas é necessario
saber relacionar as respostas delas com o ambiente no qual vivem e construir
estratégias comunicativas, estabelecer uma troca comunicativa, promoven-
do o compartilhamento de pontos de vista entre a crianca e o adulto pesqui-
sador. A énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das criangas como
agentes sociais, de sua competéncia para a acdo, para a comunicac¢ao e troca
cultural. Seja na educagdo infantil ou no ensino fundamental.

Quando questionadas sobre o que é ser e estar no ensino funda-

mental, as crianc¢as colocaram os seguinte dizeres:

[...] acho que estar no ensino fundamental é como subir de ni-
vel, seja de semestre ou um ano todo. A gente consegue ver a
evolugdo de nés mesmos e da dificuldade das atividades”. (En-
trevista, Ostara).
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A escola do fundamental é onde a gente aprende muitas coi-
sas, assim, muitas coisas. A gente aprende Portugués, Inglés.
Podemos ir..podemos...a gente ndo pode, a gente deve apren-
der algumas coisas. Brincar também. A gente também brinca
na escola. (Entrevista, Homem Aranha).

Ser crianga do fundamental é normal, mas sé com ativida-
des mais grandes (sic), se eu fosse um menino da turma trés
eu ndo conseguia resolver, entendeu? Mas agora jd consigo!
(Entrevista, Gigis)

As falas citadas abaixo conseguem exprimir que a escola represen-
ta para as criancas um espac¢o/tempo significativo, lidico e ao mesmo
tempo marcado por cobrancas sociais de aprendizagens. O ensino funda-
mental, mesmo com todo o processo de transicdo, ainda representa um
momento de sistematizacdo de aprendizagens para essas criangas.

Dessa forma, considera-se que as criancas ndo sé reproduzem, mas tam-
bém produzem significacdes acerca da sua propria vida e das possibilidades
de construgdo da sua existéncia (ROCHA, 2008 p. 46). Ao longo da pesquisa no
questionavamos: como, nas suas a¢des, as criancas nos dao indicios desse ser
e estar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental? Pela brincadeira? Pela
linguagem? Pelas interacdes? Pelo tema de pesquisa? Nos momentos de esco-

lha, participa¢do? Como? E as cenas a seguir nos ddo indicios dessas respostas:

“Ao beber dgua uma crianga desenha com dgua no chdo, ao
ser questionada pela professora a crianga responde “Foi um
bebé ! (anteriormente as criangas do bergdrio tinham passado
para a multimidia) Crianga de turma 2 ndo derruba dgua no
chdo’”. (Didrio de Campo, 2019).

“No fim do hordrio, duas criangas brincam com bonecos, eles lu-
tavam. Uma crianga bateu mais forte ao dar um “chute de gelo’,
a crianga atingida disse “ Para, para, que eu ndo estava mais
brincando”. O outro para ndo perder a brincadeira disse: “Ta
bom!! Eu chuto mais devagar. Os dois concordaram e sequiram
na brincadeira...” (Didrio de Campo, 2019). “Logo em seguida
uma crianga se aproxima com um cachorro querendo brincar.
A crianga “lider” da brincadeira diz: “Aqui é s6 com herdis. Ca-
chorro ndo é heréi’. A crianga compreende e procura outra op-
¢do de brincadeira.” (Didrio de Campo, 2019).
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Percebemos relacdes de construcdo de sentidos a todo momento. A
brincadeira como linguagem principal da crianga nessa construgdo, median-
do conflitos da propria crianga (como ndo assumir que estava desenhando
na agua) e a propria construgao da regras nas relagdes entre as criangas. Sdo
situagdes que nos dizem sobre o ser e estar nesse lugar; pois sao construgoes
possiveis de serem observadas pelo lugar que foi dado a essas criancas que

possibilitou as mesmas a vivéncia de como fazer relagoes.

CONCLUINDO PARA COMECAR

Os discursos das criangas evidenciam ter marcas além de suas vi-
véncias na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Colocadas por nos
na posicao de interlocutores, elas trouxeram para nossa conversa outras
possibilidades de se compreender o ser crianca e estar na escola, o que
nos lembra algo ressaltado por Vygotsky (2007), quando afirma que no
processo de elaboracao dos sentidos pelas criancas, vai se revestindo de
nuances diversas que formulam modos de significar a realidade vivida.

Assim, os sentidos que as criancas atribuem a ser e estar na educa-
¢ao infantil e no Ensino fundamental, sdo multiplos e diversos, tanto para a
mesma crianga, como para elas entre si. Esses sentidos se aproximam e se
distanciam das significagdes consideradas “validas” socialmente, cientifica-
mente. Todavia, sdo sentidos que tém uma base nos significados que circu-
lam nos meios onde as criancas vivem e sdo recriados, reinventados por elas.

Consideramos que dar voz as criangas representou em nossa pesquisa
muito mais do que as ouvir, mas assumi-las como sujeitos ativos na constru-
cao de visdes acerca da leitura que ficam mais alargadas para nos adultos,
agora que sabemos o que as criangas pensam sobre.

Refletimos, por fim, que ao ouvir as criangas e considera-las como su-
jeitos, estamos contribuindo para uma reflexao critica acerca das propostas
na Educagao Infantil e no Ensino fundamental, visando tornar tais individuos

participes das decisdes que lhes dizem respeito nas instituicoes dessa area.

49



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

REFERENCIAS:

AZEVEDO, Barbara Raquel Coutinho Toscano. Ler € poder saber o que a gente
ndo sabe: sentidos da leitura para criangas da Educacao Infantil. Natal, 2016.

CORSARO, William. Teoria e pratica na pesquisa com criancas: dialogos
com William Corsaro. Pro-Posi¢ées, 2009.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais
do método sociologico da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 2009.

CAMPOS, Maria Malta. Por que é importante ouvir as criangas? A participacao
das criangas pequenasna pesquisa cientifica. In: CRUZ, Silvia Helena Vieira. A
crianca fala: a escuta das criancas em pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Qualidade na educagao da
primeira infancia: perspectivas pds-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

FREITAS, Maria Teresa de Assungao. A abordagem socio historica como
orientadora da pesquisa qualitativa. Cadernos de pesquisas, n? 116, jul/2002.

GINZBURG, Carlo. Mitos, Emblemas, Sinais. Sdo Paulo: Companhia das
letras, 1989.

OLIVEIRA. Zilma de Moraes Ramos de. O Curriculo na educac¢ao
infantil: o que propdem as novas diretrizes nacionais? In: SEMINARIO
NACIONAL, I: CURRICULO EM MOVIMENTO - PERSPECTIVAS ATUAIS,
Belo Horizonte. Anais. 2010, p. 1-14.

50


https://www.researchgate.net/journal/Pro-Posicoes-1980-6248

Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

PINAZZA, M. Reflexdes gerais sobre o ensino da matematica. In:
PANIZZA, M. (Org.). Ensinar matematica na educagao infantil e nas
séries iniciais: analise e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2008.

REZENDE, Marianne da Cruz Moura Dantas de. Interacdes e
Brincadeiras Vivenciadas por Criangas de 1 e 2 Anos Na Educacao
Infantil. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Programa de Pds
Graduacdo em Educacgdo, Tese de Doutorado. UFRN, Natal, 2019.

ROCHA, Eloisa Acires Candal. Por que ouvir as criangas? Algumas
questdes para um debate cientifico multidisciplinar. In: CRUZ, Silvia
Helena Vieira. A crianca fala: a escuta das criancas em pesquisas. Sao
Paulo: Cortez, 2008

VYGOTSKY, Lev. S. A Formacao Social da Mente. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2007.

51



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

PROFESSORA! QUANDO A GENTE VAI SE
ENCONTRAR NA ESCOLA? UM ENSAIO SOBRE AS
AULAS REMOTAS NO NEI-CAP/UFRN

Gilka Silva Pimentel
gilkapimentel@nei.ufrn.br

INTRODUCAO

Para responder a essa pergunta vamos passear um pouco - como se
estivéssemos usando as lentes filmicas de uma maquina fotografica, em
movimento lento, regressivo, pausado, sobre o que aconteceu em 2020
no Nucleo de Educacdo da Infancia - NEI-CAp/UFRN, no contexto da pan-
demia da Covid-19.

Coloco-me como uma observadora atenta, na posicdo de narradora
que conta um pouco dessa historia pelas lentes do amor, da paixdo, do
compromisso, da responsabilidade de um coletivo de profissionais que
pertence a uma instituicdo que tem quatro décadas de histdria.

Contar uma histdria é registrar acontecimentos, eventos, processos a
partir de uma perspectiva, de um olhar, de um lugar. Podemos dizer que é um
recorte a partir de contextos reais, vividos e especificos. E da natureza da his-
toria selecionar, iluminar e excluir partes. Sem selecdao nao haveria historia.

Pretendemos apontar luz sobre os principios, concepg¢des e estra-
tégias que nortearam o processo pedagdgico de educagao remota vivido
com as crian¢as com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) pelo
NEI no periodo de agosto a dezembro de 2020, nos segmentos da Educa-

cdo Infantil e Ensino Fundamental.
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Para tanto, usamos alguns registros de planejamento da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental elaborados pelas professoras, os mo-
mentos virtuais sincronos com as criangas nesse periodo, videos e depoi-
mentos das familias em momentos assincronos.

Desejo que essas reflexdes nos levem a andar no sentido da agua.
Pode ser que esse caminho nos permita lavar as nossas lembrangas, re-
cordacdes, revisitar momentos, contextos, abrindo frestas, fissuras, jane-
las de possibilidades de olhar para tras, para a frente, para o lado, de cos-
tas, de cima, de baixo e reacender crencas, sonhos, utopias e esperancas.

0 PREDIO DA ESCOLA FECHOU! E AGORA?

Assim que foi anunciada pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), em 17 de marc¢o de 2020, que as aulas estavam sus-
pensas devido a pandemia da Covid-19, tivemos tempo de nos reunirmos
para pensar como poderia se manter os vinculos da crian¢a com a escola,
a turma e as professoras. Até julho, mantivemos um conjunto de orienta-
cOes e sugestdes de vivéncias - ndo obrigatorias - a serem realizadas pe-
las familias, em casa com as criangas. Quando as aulas foram suspensas,
ndo conseguimos nos despedir das criancas, conversar e explicar o que
estava acontecendo. Tinhamos a doce ilusao de que, em breve, retornari-
amos a escola. Isso ndo aconteceu!

Nesse percurso, a escola optou pelo envio das orientacdes através
do e-mail dos pais/maes e responsaveis, assim como pelo contato com as
mades interlocutoras, representantes de cada turma. Aos poucos, novas
estratégias foram sendo articuladas, como a criagdo de listas de trans-
missdo e encontros virtuais com as criancas. Alguns professores, ja nesse
periodo, criaram um canal de comunicagdo mais direta com as familias
através do WhatsApp. Esse canal de comunicag¢do, mais tarde, foi desen-
volvido por toda a equipe docente. Nesse tempo, observamos que as fa-
milias estavam se distanciando da escola.
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Aos poucos as inquietudes, incertezas sobrevoaram nossos pensa-
mentos. Foram chegando como ventos revoltos, rebeldes, revirando te-
lhados - cobertura firme que sustentava a casa. Estardo as familias con-
seguindo realizar as propostas da escola? Por que nao nos dizem nada? A
auséncia de retorno e comunicacao por parte da maioria das familias ndo
nos permitia saber se as propostas estavam sendo feitas.

Em se tratando das criancas com deficiéncias ou com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), langamos mao do contato com todas as
familias, através da criacdo de um grupo de WhatsApp. Com essa estraté-
gia as familias comec¢aram a compartilhar como estava sendo vivido esse
periodo de distanciamento fisico e social da escola.

NOSSA PRIMEIRA CONSTATACAO

___NAO! As mies, pais, tias, tios, av0s, avds nao sao professores/
professoras! A casa foi invadida pela escola! A fronteira do publico e pri-
vado se cruzaram no tempo e no espaco. E agora? Esses papéis tdo defini-
dos socialmente se misturavam, e as familias nos davam os sinais de que
estava sendo dificil, sofrido e conflitivo esse momento. Para ajuda-las, foi
enviado um comunicado da psicologia escolar do NEI que falava, entre
outros assuntos, que:

As criangas s6 precisam de tempo para entender que as fa-
milias podem auxiliar nesse processo... E, como sido apenas
sugestdes, a familia pode explicar para a crianc¢a e deixa-la a
vontade para vivenciar o proposto ou ndo, de modo tranqui-
lo para todos os envolvidos; talvez, com essa conversa, elas
fiquem até mais a vontade/interessadas em participar. (Tre-
cho retirado do comunicado)

Reconhecemos que os pais ndo sdo professores, ndo possuem a for-
macao pedagogica para ensinar os filhos, sendo essa fun¢do da escola. As

familias ndo sdo professores, sdo mediadores, e nesse momento tém um
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papel muito importante na parceria com a escola. As familias sdo funda-
mentais nesse processo. O papel da escola é possibilitar um minimo de
formacao as familias para que elas possam atuar como mediadoras.

Escutar as familias das crian¢as com NEE foi imprescindivel. Uma
escola tecida no/para o didlogo reconhece os sujeitos/seres humanos
com e através das suas experiéncias, vivéncias, possibilidades, limites.
Nessa relagdo somos capazes de nos transformar. De modo simples, sin-
cero e direto as familias nos deram as pistas - indicios do modo de como
cada uma estava vivenciando esse processo - dificuldades, sentimentos,
limites e possibilidades.

Os depoimentos nos diziam do esforc¢o, da consciéncia das maes so-
bre estar ocupando um lugar que nao € sua atribuigdo original, de forma-
¢do, mas que aceitaram o desafio de se tornar mediadoras diretas entre a
escola e a aprendizagem do(a) filho(a).

- “S. ndo escuta quando leio histdria para ele”. (Mae de S., turma 2)

- [...]- Nao tenho formagédo e ainda ndo tenho experiéncia suficiente
para adaptar ao meu filho. O que pode ser feito no lugar de forma
mais facil para quem tem mais dificuldade [...]. (Mae de T,, turma 1)

- Eu ndo sei nem como adaptar nenhuma dessas atividades, ainda
ndo sei como prender a atencdo do P, ndo sei ainda como chamar

a atencao dele. (Mae de P, turma 1)

- Estamos bem. Nao consegui seguir nenhuma proposta da escola. Es-
tou utilizando atividades mais caseiras (pinturas, desenhos, escrita

com letras de plastico). (Mae de A, 22 ano)

Desse dialogo fomos refazendo caminhos e estratégias para aten-
der a especificidade da crianca e da familia. As maes, na maioria das
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situagdes, nos indicavam suas angustias sobre como fazer e realizar as

propostas da escola.

Sinto-me frustrada. As vezes minhas filhas é que fazem. Eu
me sinto impotente. Sinto-me frustrada, quando ele ndo con-
segue. Estou trabalhando isso em mim. Afinal, ndo somos
professoras, né gente! Somos maes tentando fazer o nos-
so melhor. E que as vezes é tanta coisa para dar conta que
acabamos ficando pra baixo, quando ndo conseguimos. Mas
seguimos tentando. (Mae de B., turma 2)

Com a leveza das palavras que pretende acalmar as afligdes das fa-
milias e sobretudo das maes - principais responsaveis pelo acompanha-
mento e media¢do das atividades da escola em casa -, foram enviadas
orientagdes as familias pela psicologia escolar do NEI para ajuda-las

nesse caminhar.

Com as criangcas menores e as criancas com deficiéncia,
orientamos que essa rotina seja posta em um quadro e seja
representada por imagens ou materiais concretos. As infor-
magdes visuais sdo extremamente importantes e a previsibi-
lidade do que ird acontecer ajuda a diminuir a ansiedade das
criancas. (Trecho retirado do comunicado)

As orientagdes e sugestdes planejadas pelas professoras traziam o
detalhamento de como fazer, como mediar. Apresentavam possibilidades,
com sugestoes de site, links de musicas, brincadeiras, contagdo de his-
toria, culindria, videos, livros e brinquedos. Primoroso, bem elaborado,
linguagem adequada, acessivel, criativo como deve ser um planejamento,
feito com qualidade, pesquisa e estudo - préoprio do nosso fazer docente.
As atividades a serem vivenciadas pela crianga em casa foram pensadas
e organizadas levando em consideracao a fase de desenvolvimento da
crianga - como se estivéssemos na sala de aula! As atividades buscavam
garantir uma aprendizagem significativa através da ludicidade, peculiar
ao modo e caracteristicas do aprender das criangas. Mas faltava a profes-

sora, os colegas, a interagdo, a rotina e o espaco escolar!
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Estamos recebendo toda segunda as orienta¢des das profes-
soras para a semana. Algumas conseguimos fazer, outras ela
fica dispersa ou ainda ndo consegue entender o que esta sen-
do proposto. Estou tentando fazer ao maximo que dé certo.
(M3e de I., turma 3)

Estou recebendo as atividades, mas sinto dificuldades nos
materiais sugeridos, pois, nem sempre a xerox proxima a
casa esta aberta. Tenho usado sacola de papel para fazer as
tarefas que envolvem recortar. Ndo temos computador em
casa. (Mie de P, 22 ano)

Arquivo enviado pelas professoras da turma 1 as familias
(Fonte: Arquivo pessoal)

SEGUNDA CONSTATACAO

A presencialidade do toque, do olhar dos colegas, das professoras,
da interacdo ndo poderia ser substituida de maneira magica e mecani-
ca. Estava posto o limite, as dificuldades, os desafios. Foi preciso uma
reinvencdo dos docentes, das familias para buscar as transformacgoes
que o formato remoto apresentava a todos nés. Como o milho duro que

se transforma em pipoca, aceitamos nos enlagar e recriar esses novos
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espacos de interacdo das criangas com a escola. Afinal de contas, o po-
der do fogo nos conduziu as transformagdes.

[..] Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo continua a ser
milho de pipoca, para sempre. Assim acontece com a gen-
te. As grandes transformagdes acontecem quando passamos
pelo fogo [...]. (Rubem Alves. O amor que acende a lua. 1999)

Atividade mediada pelo pai de J.
(Fonte: Arquivo pessoal)

Nesse caminhar, fomos organizando materiais idealizados por es-
pecialistas, pesquisadores e instituicoes para as criangas com NEE. Nossa
intencdo foi colaborar em parceria com as professoras a fim de ampliar
suas possibilidades de selecionar os materiais para o trabalho pedagé-
gico. Nessas sugestoes e orientacdes tecemos alguns encaminhamentos

para a equipe docente, tais como:
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« Socializar um quadro com as principais dificuldades/inquietagdes apre-
sentadas pelas familias;

» Realizacdo de conversas online com as familias das criangas com NEE
que estivessem apresentando demandas especificas, tais como: frustra-
¢do por ndo saber mediar as atividades/vivéncias sugeridas pela escola
em tempos de pandemia;

¢ Enviar para as familias das criangas com NEE sugestdes de adaptagdes
das atividades, tornando mais acessiveis as possibilidades de mediacio;

« Lista de sites diversos sobre educagdo inclusiva na selecdo de materiais
para as crian¢as com NEE.

TERCEIRA CONSTATACAO

Sem a mediagdo das familias, o trabalho pedagégico realizado com
as criangas ndo seria possivel. Olhar para as familias e seus contextos foi
imprescindivel! Um olhar atento, uma escuta sensivel fez toda a diferenca
na qualidade e participacdo das familias nesse processo.

Com paciéncia, amorosidade, acolhimento, fomos ouvindo as fa-
milias e nos aproximando cada vez mais delas. Fomos refazendo es-
tratégias e organizando um quadro com as principais dificuldades/in-
quietacdes apresentadas pelas familias, o qual foi socializado com as

professoras/professores.

Didlogo com os pais das crian¢as com NEE
(Fonte: Arquivo pessoal)
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OLA FAMILIAS!

Depois de quase 3 meses de distanciamento social em que nossa escola esta
fechada e as criancas estdo em casa, como vocés estdo? Gostaria de ouvir cada
uma das familias em relagio ao cotidiano e a rotina das criancas em casa.

Essa escuta é importante para que no retorno do recesso em julho possamos
repensar sobre o atendimento a distancia e o que esta sendo possivel realizar.

. Estdo trabalhando em casa de forma remota?
. Estdo saindo para trabalhar? Com quem a crianca fica em casa?
. Os atendimentos complementares estdo sendo realizados? Quais?

B N

. As criangas tém apresentado algum comportamento de ansiedade,
irritagdo, de choro frequente?
5. Apresente se desejar, sugestdes, inquietacoes, duvidas, expectativas
sobre o retorno das aulas.
Gilka Pimentel
Coordenacao de inclusdo

20/04/2020

CONTEXTO INSTITUCIONAL

O NEI é uma escola de aplicacdo da rede federal de ensino superior
que compde uma das unidades de ensino da UFRN, vinculada ao Centro
de Educacgao. Atende a educacdo basica - primeira etapa da Educacao In-

fantil ao Ensino Fundamental I - do 12 ao 52 ano.

[..] O Nucleo de Educagdo da Infancia - Colégio de Aplicacio
- NEI-CAp, iniciou o processo de apropriacdo dos tempos e
espacos de aprender e ensinar de maneira remota com envio
de atividades, orientagdes e dicas para as familias, para serem
realizadas por livre adesdo. Buscando manter vinculo nesse
momento de distanciamento social com as criangas e suas
familias iniciamos um amplo levantamento para investigar a
realidade de acesso digital e utilizacdo de ferramentas, bem
como a condicdo dos familiares de acompanhar as criangas
na realizacdo das atividades de carater remoto, condi¢cdes
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de saide e de mediacdo adulta com as criancas. (Portaria n?
452/2020-R, de 17/03/2020 - REITORIA/UFRN, que dispde
sobre a suspensio de aulas e atividades presenciais em de-
corréncia do novo Coronavirus (Covid- 19), posteriormente
alterada pela Portaria n® 502/2020-R, de 27/03/2020).

Fachada do NEI-CAp/UFRN
(Fonte: Google)

Preocupada com as condi¢des e contextos familiares das criancas, a
gestao da escola realizou um levantamento para identificar as dificulda-
des encontradas pelas familias em ndo conseguir realizar as sugestoes e
orientacdes da escola ap6s a suspensao das aulas pela UFRN. As respos-

tas das familias apontaram para os seguintes obstaculos:

e Pais e maes em teletrabalho e trabalho em domicilio (home office);

e Trabalho presencial na linha de frente no combate ao Covid-19;

e Muitas criancas ficando com avds, outros cuidadores;

« Existéncia de apenas um computador para partilhar também com
0s irmaos;

« Falta de impressora em casa para impressao das atividades;

« Falta de “jeito” para contar histdrias, realizar jogos, brincadeiras;

e Dificuldades em estabelecer uma rotina de estudo em casa para

a crianca.
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O levantamento feito pela escola com as familias nos indicava o
desafio de garantir e assegurar a todas as criangas o acesso ao ensino
remoto — nenhuma crianca fica de fora! O resultado do levantamento res-
pondido por 300 familias nos apontou as dificuldades reais e objetivas
de cada familia quanto a disponibilidade de ter um computador em casa
para o uso da crianga durante os encontros remotos. A gestdo coorde-
nou uma campanha de doacdo, junto a Associacao de Pais do NEI (ANEI),
de celulares e computadores que pudessem ser emprestados ou doados
para as familias que declararam possuir apenas um computador em casa
ou ndo dispor de nenhum no momento. Algumas dessas familias eram

pais de criancas com NEE.

NUMERO DE FAMILIAS E A DISPONIBILIDADE DE COMPUTADOR
PESSOAL EM CASA:

Possuo, mas compartilho com pessoas da 120
casa, inclusive com meu (minha) filho (a).

Possuo e apenas eu utilizo o equipamento 64
Néao tenho computador em casa ou esta 44
quebrado (com defeito).

Cada pessoa da familia possui o préprio 7
computador.

0 local onde trabalho disponibilizou um 5
computador durante a pandemia.

(Fonte: Respostas ao Formulario das familias NEI-CAp
sobre as experiéncias de ensino em carater remoto)

Enquanto o mundo adoecia de forma feroz, assustadora, os in-
dices de mortes pela Covid-19 iam aumentando, fazendo lembrar um
certo passado histérico de pestes que existiram na humanidade, dizi-
mando milhdes de pessoas. Foi preciso o avango da ciéncia, do conhe-
cimento, das lutas sociais e politicas para poder controlar doencas e

niveis de contaminacao.
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No Brasil atual vivemos tempos ruins — uma distopia marcada pelo
sofrimento humano, desigualdades em niveis crescentes, desumaniza-
cdo, auséncia de empatia pelo outro. Gente que nega a ciéncia, os direitos
humanos elementares. Imitam e repetem ordens de superiores e/ou re-
presentantes, como se a dor, a perda, o luto do outro fosse trivial - o con-
ceito de banalidade do mal, de Hannah Arendt (1999), auxilia na com-
preensao desse processo. A vida, como afirma Guimardes Rosa, requer
coragem (ROSA, 2019). Ela teima em nos fazer lembranca de que nao
somos nada, além de humanos.

Em meio a todo esse caos, fomos nos reinventando. Nao deixamos de
trabalhar um dia sequer; diferente do que dizem aqueles que resolveram
fazer dos professores seus inimigos e da educagdo um campo de controle
ideolodgico, como se fosse possivel aprisionar sonhos, utopias e pensamen-
tos. Nao abandonamos nossos alunos e suas familias nem por um instante.

Tivemos que aprender rapidamente a usar plataformas digitais, apli-
cativos, abrir salas para participar de reunido virtual, gravar e editar videos
para usar em favor do trabalho pedagogico remoto. Passamos a usar nossa
propria internet para trabalhar remotamente. A casa se transformou em
lugar de trabalho. Tudo acontecia no mesmo espag¢o - dobramos o tempo.

Em pouco tempo, a equipe docente se debrucou para planejar, pen-
sar um formato remoto possivel por segmento de ensino em que os prin-
cipios teéricos e metodologicos que iluminam a pratica pedagogica da
escola pudessem ser preservados e respeitados.

Apés reunides com as familias das crian¢as da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, as atividades pedagdgicas
em carater remoto foram iniciadas dia 20 de julho. Em 22
de julho foi aprovada a Resolucdo de n? 03/2020-ADMIN CE
que regulamentou, em carater extraordinario, a abertura de
calendario excepcional para as turmas da Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental - ano letivo 2020 - do
Nucleo de Educacgdo da Infancia-Colégio de Aplicacdo - NEI-
-CAp/UFRN, no formato remoto, em funcdo da suspensao das
aulas e atividades presenciais em decorréncia da pandemia
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do novo Coronavirus - Covid19. (RESOLUCAO N2 1 / 2020
- NEI/CE (19.05) N2 do Protocolo: 23077.078385/2020-84
Natal-RN, 13 de outubro de 2020).

Podemos resumir a parceria entre a escola e as familias das crian-

cas com NEE a partir das seguintes acoes:

Reunido com as familias das criancas com NEE no inicio dos en-
contros remotos para conversar sobre as estratégias e participa-
¢do das criancgas nas aulas virtuais;

Levantamento das demandas junto as familias frente as dificulda-
des encontradas no inicio do isolamento e distanciamento social,
considerando as orientagdes e sugestdes de atividades e vivén-
cias enviadas pela escola de margo até junho para as familias;
Elaboracdao de documento de orientacdo para a equipe docente
com sugestdes de materiais, vivéncias, experiéncias, a ser con-
sultado e se necessario adaptado para as criancas com NEE;
Participa¢do no planejamento pedagdgico junto aos professores
e a coordenagao pedagdgica;

Acompanhamento proximo das criangas e suas respectivas fa-
milias durante o periodo de ensino remoto, através dos grupos
de WhatsApp criados (por turma e um exclusivo para as fami-
lias das criangas com NEE), acolhendo e fazendo o encaminha-

mento de demandas que surgiram ao longo do processo.
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E possivel garantir uma educagio remota de qualidade?

Mae de L. mediando participacao dele no encontro virtual da turma.
(Fonte: Arquivo pessoal)

Escrevemos para guardar. Uma experiéncia é para ser guardada.
“Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou tranca-la”, como diria o poeta
Antonio Cicero. “Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por admira-
-la, isto é, ilumina-la ou ser por ela iluminado” (CfCERO, 1996). Por isso,
se escreve, por isso, se publica.

A escola tem uma fungdo social, como um lugar de direitos, de
aprendizagens e construcdo de conhecimentos. Possui um projeto poli-
tico pedagogico, com principios, concep¢des e metodologia. Nesse pro-
jeto estdo o0 que pensamos sobre os sujeitos - as criangas, 0 modo como
aprendem, se desenvolvem, como pensam e organizam o conhecimento e
suas experiéncias de mundo.

Acreditando e respeitando seus principios, fizemos as escolhas das
estratégias e organizadores pedagégicos para o ensino remoto. Como a es-
cola e a educacdo nao sao apenas um espaco fisico, redefinimos itinerarios
que permitiram as criancas e as familias manterem os vinculos de maneira
mais frequente com a escola, as professoras e os colegas.

As escolhas que fizemos para organizar os encontros virtuais

com as criangas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental nao foram

65



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

aleatorias! Seus fundamentos estdo aqui expressados e estao disponi-
veis no site da instituicao.

1. A crianga é um ser social, com caracteristicas, sensibilidade e
logica proprias;

2. 0 desenvolvimento infantil - em todos os seus aspectos — é um
processo dialético construido, implicando em avancos, recuos
interdependentes;

3. O desenvolvimento cognoscitivo — em todas as suas manifes-
tacOes: pensamento, linguagem, relacdes logicas e topologicas,
conceitos e operagdes - é um processo construido internamen-
te, mediante atividades externas pautadas nas experiéncias, in-
teracdes e acdes significativas da crianca; este desenvolvimento
implica periodicidade, fases com caracteristicas, possibilidades
e necessidades proprias;

4. Na definicdo das experiéncias de aprendizagem, professores
e criangas tém papéis importantes, com énfase na iniciativa e

aprendizagem ativa.

A METODOLOGIA

O fazer pedagdgico do NEI consiste em desenvolver atividades que
sejam significativas, centradas nas curiosidades, interesses, necessida-
des e possibilidades da crianga, ajudando-a no avango efetivo do seu pro-
cesso de desenvolvimento global.

A acdo pedagodgica se da via Tema de Pesquisa que articula trés ei-
X0S: 0 contexto sociocultural, a estrutura dos conhecimentos de area e os
processos de construcao de conhecimentos nas criangas. Cada um desses
eixos utilizados articula-se em uma abordagem de trabalho, que tem como
base os conhecimentos ja produzidos em diferentes perspectivas, o que
traz a tona uma reflexdo sobre os limites e possibilidades para os contet-

dos das diversas areas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental.
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A ROTINA

Acontece a partir da organizacao do tempo e espaco da escola com
o objetivo de possibilitar a construcdo da orientacao, seguranca e auto-
nomia da crianca. A estruturacao de uma rotina implica numa sequéncia
de momentos - roda inicial, atividade, lanche, parque, hora da histéria,
atividade e roda final - em que, dependendo do andamento do grupo,

suas necessidades e interesses as atividades diarias sdo desenvolvidas.
A EDUCA(,‘AO INCLUSIVA NO NEI

O trabalho de inclusdo do NEI é parte da Politica de Inclusao e Aces-
sibilidade da UFRN, que assume, como principios: o direito a dignidade
da pessoa humana, a luz da Constitui¢do Federal, o da equidade e inclu-
sdo, a educacao como direito humano fundamental e o acesso a informa-
¢do e ao conhecimento.

COMO MANTER 0S PRINCIPIOS EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO?
EIS A QUESTAO!

Encontro virtual da turma 1
(Fonte: Arquivo pessoal)
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Aluz dos conceitos e principios a equipe se debrucou para pensar e
organizar o formato de encontros virtuais com as criangas.

Antes de iniciar o ensino remoto a equipe se reuniu por segmento
de ensino junto com as coordenacdes de ensino e de inclusdo para orga-
nizar, definir estratégias, organizadores do trabalho no formato remo-
to, tais como: a duracdo dos encontros virtuais, a periodicidade com as
criangas da Educacdo Infantil e do ensino fundamental, a rotina, a par-
ticipagdo e dialogo com as criangas, os organizadores, as estratégias, o
aprendizado e a adapta¢do com a ferramenta digital (Google Meet).

Para a Educagao Infantil, ficou estabelecido que haveria 2 (dois) en-
contros semanais com duracao de 20 a 30 minutos cada. Para o Ensino
Fundamental, dos 12s aos 42s anos: 3 encontros semanais, de 60 a 90 mi-
nutos; e para os 52s anos: 5 encontros semanais, de 60 a 90 minutos cada.

Para as criancas com NEE, de acordo com suas possibilidades e li-
mites, o tempo seria mais curto - respeitando o tempo que conseguisse e
pudesse, sobretudo criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
que podem apresentar nivel de concentracao, ateng¢do e interesse redu-
zido. Essa flexibilidade também se estendia para as demais criancas da
Educacdo Infantil, principalmente.

Em dialogo com cada uma das 19 (dezenove) familias que tém fi-
lhos(as) com NEE foram apresentadas as estratégias pensadas, as quais
respeitam as caracteristicas, possibilidades e limites de cada crianca.

Nés ouviamos os questionamentos das maes a respeito de a crianca
conseguir ficar sentada durante o tempo proposto — nem que fosse por
instantes, minutos, ndo importava. Como fazer isso do outro lado da tela?
Chamar a atencao, seduzir, despertar interesse para perceber quem esta-
va do outro lado falando com ela, cantando para/com ela. Mas aceitaram
o desafio de experimentar essa possibilidade.

Reconhecemos que as criangas muito pequenas aprendem através
da brincadeira e das interagdes, sendo a brincadeira, o brinquedo, seu

recurso mais precioso para entender e estar no mundo. O poeta Manoel
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de Barros (2013), no seu poema Borboletas, chama de “insetal” - um
neologismo para conceituar esse jeito peralta, ilégico das criancas de
enxergar as coisas.

“Vi meus amigos bem pequeninhos!”. Essa foi a leitura de uma
crian¢a de dois anos a respeito de como percebia os colegas do outro
lado da tela. As criangas e as familias precisaram aprender essa nova for-
ma de interagdo. Para as criangas pequenas, com desenvolvimento tipico
ou atipico, era preciso dar conta de muitas coisas novas: como entender
a professora e os colegas falando com elas por detras da tela, entender de
onde vinham as vozes e as imagens todas amontoadas em uma tela.

Para poder interagir com as criang¢as com NEE e as demais criangas,
organizamos marcadores que permitissem a elas acionarem a memoria
afetiva da escola, como a musica, a farda, imagens da turma, do espaco
fisico, além da organizacao de um canto na casa onde estivesse o simbolo
do NEI, a foto dos colegas, um semanario para marcar a rotina dos encon-
tros virtuais - um clima que lembrasse as criangas que naqueles dias elas
estariam com o(a) professor(a) e os colegas.

Em funcdo das carateristicas das criancas, a luz dos principios e co-
nhecimentos que temos sobre o desenvolvimento infantil - pensamentos,
linguagem, processo de aprendizagem, construcao do conhecimento, a
importancia da interacdo das brincadeiras, dos jogos, dos brinquedos, é
que as estratégias foram pensadas, tais como: como aprendem, tempo de
atencao e interesse reduzido para as criangas menores que precisam do
corpo, do movimento, do toque, do pegar, do cheirar...

Para as criancas pequenas foi necessaria muita paciéncia e es-
for¢o das familias. Para algumas, ndao houveram muitas dificuldades;
para outras, foi preciso um tempo maior e o desenvolvimento de ou-
tras estratégias.

Olhos miudos, bem abertos, atentos, curiosos, com medo, espanta-
dos, excitados, falantes, saudosos... foi assim que receberam as professo-

ras - com seu sorriso encantado, sua voz, o tom chamando por cada uma
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delas. Do outro lado, a mae mediando esse momento com calma, pacién-

cia, sem pressa e no tempo de cada crianga.

ESTRATEGIAS E ORGANIZADORES QUE PERMITIRAM OS ENCON-
TROS VIRTUAIS - EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

e Reunides com as familias: didlogo com as familias sobre como
seria o formato dos encontros virtuais - periodicidade, tempo,
estratégias de comunicacao com as criancas e as familias;

e Criagdo de canais de comunicagao direta com as familias: através
dos grupos de WhatsApp, por turma, os professores compartilha-
vam um quadro com o planejamento da semana, as orientacoes e
encaminhamentos das atividades, e ficavam disponiveis para tirar
duvidas das familias, receber os registros das criangas, enviar videos;

e Momentos sincronos e assincronos: dois encontros on-line e
dois momentos assincronos - realizacdes de vivéncias/ ativi-
dades em casa. Na Educacao Infantil, com durac¢do de cerca de
20 minutos e, no ensino fundamental, com duracdo de 60 a 90
minutos;

e Envio de videos, ap6s os encontros, para as criangas que nao
puderam participar daquele encontro especifico ou ndo podem
participar de nenhum encontro virtual por diferentes motivos;

e Adaptagdes nos encontros virtuais para as criangas com NEE -
momentos individuais, envio de videos se dirigindo a crianca
para manutengdo dos vinculos, das lembrangas das professoras e
para motiva-las a participar dos encontros virtuais;

* Respeito ao tempo de tela indicado para as criancas pela Orga-
nizacao Mundial de Saude (OMS).
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ESTRATEGIAS PARA O TRABALHO COM AS CRIANCAS COM NECESSI-
DADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NO PERIODO REMOTO

Reunido das professoras e da Coordenacdo de Inclusdo com a mae de L.
(Fonte: Arquivo pessoal)

Um dos desafios que se apresentava para as professoras foi pensar
em como cada uma das criang¢as com NEE conseguiria participar, como as-
segurar que esses momentos de virtualidade contivessem elementos sig-
nificativos que as remetesse a escola, as professoras, a rotina da escola e da
sala de aula, tais como: a roda inicial, a mdsica que marca o momento de
entrada na sala, as musicas da roda, o cartdo de chamada, como realizar
brincadeiras, jogos, a contacao de histdria, a culinaria, quanto tempo cada
crianga conseguiria permanecer em frente ao computador, como ajudar as
familias a mediar as atividades e vivéncias propostas.

Pensamos alguns organizadores especificos para esse periodo de
aulas remotas, com base nos principios pedagoégicos e na concepg¢do do
que sabemos ser proprio do pensamento e desenvolvimento infantil, do
modo como as crianc¢as percebem o mundo a partir das interagdes, vivén-
cias, experimentagdes, observagcdes. Fomos em busca das possibilidades
traduzidas nas estratégias pedagdgicas, em didlogos com todas as fami-

lias das criangas com NEE e tendo como base os seguintes indicadores:
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10.

11.

12.

13.

14.

Identificar como acionar o centro de interesse da criancga - ca-
nais afetivos, cognitivos, sensoriais, corporais, tempo e duragdo
do interesse, atencao;

Considerar, na definicdo dos objetivos para a crianga, a organi-
zacdo dos espagos da casa para realizar os encontros, os tempos
e 0s materiais necessarios levando em consideragao as especi-
ficidades da crianca;

Criar grupos no WhatsApp com professores, familia e a Coorde-
nacao de Inclusao;

Parceria e didlogos constantes com as familias nesse processo
de mediagdo entre a professora e a crianga;

Definir a musica do toque da escola para marcar o inicio dos
encontros virtuais;

0 uso da farda, observando como a crianga se comportava. Caso
provocasse ansiedade, nao se recomendava utilizar. Vestir a
roupa da escola poderia ser traduzido como sair de casa e ir
para a escola;

Escolher um espaco da casa para os encontros — quarto da crian-
¢a, a sala, onde a familia considerasse melhor;

Organizar um semanario para indicar os dias dos encontros virtuais;
Adaptacoes nos encontros on-line para as criancas com NEE -
encontros individuais, estratégias do envio de videos;
Adaptagdes nos materiais enviados nos Kkits - calendario, fita
adesiva, jogos;

Planejamento com a Coordenac¢ao de Ensino e Coordenacao de
Inclusdo;

Planejamentos coletivos com a equipe, momentos de avaliagdo
coletiva entre a equipe, grupos de estudos;

Conversas semanais com as familias para orientacao e ajustes
necessarios nas estratégias;

A entrada da crianga e do adulto acontecia alguns minutos antes do

encontro com a turma para combinar como seria esse momento.
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Todas as familias ndo participaram de igual maneira, assim como as
criangas. A gestao do tempo e o acdmulo de tarefas das familias, principal-
mente das maes que culturalmente sdo as maiores cuidadoras e responsa-
veis pelo acompanhamento escolar do(a) filho(a), necessitou da compreen-
sdo da escola. Em levantamento que realizamos com as familias pudemos
identificar diferentes realidades. Casais que estavam trabalhando em casa,
on-line, maes profissionais da saide que estavam atuando na linha de frente
do enfrentamento Covid-19, maes que foram contaminadas e que precisa-
ram ficar afastadas da crianca, outras que precisaram deixar o filho/filha na
casa dos avos e ainda aquelas cuja crianca ficava com outros cuidadores.

Durante esse periodo, muitas criancas tiveram seus atendimentos
complementares suspensos, algumas mantiveram atendimento virtual,
outras foram aos poucos retornando de forma presencial os atendimen-
tos no mesmo turno das aulas.

Naquele momento, muitas familias estavam muito preocupadas com o
retrocesso da crianca, algumas delas comegaram a apresentar ansiedade. Sa-
bemos da importancia que o atendimento especializado tem para as crian-
cas com NEE. O tempo é precioso quando se trata da estimulag¢do precoce
para seu desenvolvimento. Isso angustiava muito essas familias.

Reconhecemos que nao foi tao simples nem facil para muitas das
familias a mediagao das criangas com NEE no ensino remoto. Coordenar
o tempo, a ambiéncia, as tarefas domésticas, o trabalho acontecendo no
mesmo espaco da casa e garantir a presencga da crianga nos encontros
virtuais. Mesmo assim, foi possivel observar avan¢os, momentos signifi-

cativos de cada uma delas nesse periodo.

“P. esta segurando melhor o lapis, as vezes, querendo tentar
responder o que acredita ser a resposta” (Mae de P, 22 ano)

“Ele ja reconhece mais letras do alfabeto, os nomes de alguns
colegas, desenvolveu melhor a oralidade e ja consegue es-
crever sem ajuda o nome “J. G.”. Teve bastante facilidade em
dominar as ferramentas das aulas online” (Mae de J., 12 ano)
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DIALOGOS COM 0S PAIS E CIRCULOS FORMATIVOS

Uma das agdes de escuta, parceria e acolhimento com as familias foi a
continuidade dos dialogos com os pais - estratégia que usamos desde 2004
para estreitar a relagdo com as familias das criangas com NEE, e o inicio dos
circulos formativos, pensados como espago também de formacdo com as fa-

milias sobre o ensino remoto no NEI e outros temas de interesse.

Cartazes de dois eventos realizados pela Coordenacao de Inclusao em 2020
(Fonte: Arquivo pessoal)

Para as familias e as criangas com NEE, tinhamos consciéncia de que
os desafios seriam maiores diante das dificuldades que foram sendo am-
pliadas e acentuadas. A escola pdde possibilitar nesse processo a¢oes basi-
cas para ajudar as familias a atuarem como mediadoras das aprendizagens
dos filhos e filhas no periodo de auséncia presencial da escola.

Como afirma Paulo Freire, recuperado por Bach e Paula (2017, p.
18270) “o educador de opc¢do progressista, nessa perspectiva, reconhece
aqueles com os quais trabalha como sujeitos/seres humanos, com experi-

éncias e conhecimentos que podem ser transformados, e ndo como coisas”.

74



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

CONSIDERACOES FINAIS

Nesses tempos pandémicos, para se ter esperanca é preciso coragem.
Coragem parece ter sido tudo que tivemos desde margo de 2020, quando
de forma inesperada - ligeira, veloz, fomos mandados para casa para nos
protegermos do virus que estava matando em quase todo o planeta.

Tivemos TODOS/TODAS que nos reinventar, aprender a usar pla-
taformas digitais, recursos tecnoldgicos e abrir possibilidades de novas
aprendizagens, relagdes, interagdes. Sendo assim, fomos tecendo o hoje,
o amanh3g, sendo gratos por estarmos vivos. “Esperancando”, do verbo
“esperancar” de Paulo Freire (1993) - ndo desistindo. Fomos nos juntan-
do em dialogo com a escola e a equipe docente para garantir o direito das
criangas a educacao. Afinal, o prédio do NEI fechou, mas a escola, como
um espaco privilegiado de educar, de ensinar, foi mantido aberto, mesmo
que de portas e portoes fechados.

0 “bom dia”, o0 “boa tarde” da escola mudou de lugar, de espaco - fi-
cou entre as telas, mas o sorriso do encontro com as criangas permane-
ceu, ainda que através do computador, da imagem que nao era presenca
fisica, mas do outro lado era a prépria pessoa.

Nos vemos e nos encontramos todo esse tempo através de uma ma-
quina engenhosa, criativa, inteligente. Os humanos sdo capazes de cria-
coes quase perfeitas, mas também de grandes destruicoes.

Aprendemos muito e nos superamos também. Resiliéncia, resistén-
cia, ousadia, criatividade, beleza, cansaco, fomos vivendo a cada dia.

A proposta de ensino remoto que foi realizada durante esse periodo
preservou a qualidade do ensino, da aprendizagem da crianga. A ludicidade, a
beleza das produgdes, as participagdes das criancas junto com as familias nos
encheram de gratidao, da sensacdo de dever cumprido.

Podemos pensar, sentir que ndo houve um ano perdido, inutil. Sim,
as crianc¢as aprenderam muitas coisas de bichos, natureza, animais silves-

tres, domésticos, matematica, histéria, musica, educacdo fisica. Fizeram
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invencdes, apresentaram seminarios sobre o que aprenderam, vernissage,
culinarias, brincaram de esconde-esconde. Aprenderam a se ver por detras
da tela, a desligar o botao da camera, do microfone, a falar pelo chat, a le-
vantar a mao para se inscrever... as criangas cresceram. Nao nos digam que
o ano foi perdido.

Entao, respondendo a pergunta “Professora! Quando a gente vai se en-
contrar na escola?” Quando pudermos estar seguros e protegidos. Quando
voltarmos, vamos nos abragar, ficar juntinhos. Espera s6 mais um pouco!

“Agora, € preciso coragem para ter esperan¢a’, como disse Mia Cou-
to (2011), poeta mogambicano.
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SER PROFESSOR (A) DE CRIANCAS BEM
PEQUENAS NA PANDEMIA: VIVER O ENSINO E
INAUGURAR A PESQUISA EM TELA
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Resumo

No contexto da pandemia da Covid-19 em 2020, o presente artigo objetiva discutir sobre o
papel dos professores no processo de introducdo a metodologia do tema de pesquisa atra-
vés do ensino remoto em uma turma com criangas entre 2 e 3 anos de idade do Nucleo de
Educacio da Infancia, Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Para a concretizagao da investigac¢ao, realizamos um estudo de caso de natureza qualitativa
no periodo de julho a dezembro de 2020. Utilizamos como procedimentos para a construgio
de dados, a observacio participante, o registro em diario de campo e o registro fotografico.
Tomamos como referencial tedrico as discussdes de Freire (1996); Freire e Faundez (1985),
Kramer (2007), Oliveira (1997) e Vygotsky (1998). Os resultados da pesquisa indicam a im-
portancia do posicionamento criativo, critico, instigador e problematizador das professoras,
além da abertura aos novos conhecimentos provenientes da area tecnoldgica (utilizagao de
aplicativos para interagdo, producdo de videos, manuseio da plataforma Google Meet). Veri-
ficamos que as relagdes interativas, mesmo estabelecidas virtualmente, entre professores,
criancas e familiares da institui¢do se configuraram como fundamentais para a motivagao a
construcdo do pensamento cientifico com meninos e meninas da Educacdo Infantil, e para a
construcio e preservacdo do vinculo das criangas com a escola.

Palavras-chaves: Educacdo remota. Tema de pesquisa. Papel do professor. Criangas
bem pequenas.
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PRIMEIRAS REINVENCOES

A vida sé é possivel reinventada
(Cecilia Meireles)

0O ano de 2020 foi diferente! A humanidade precisou parar em fung¢ao
de um virus invisivel e, até entdo, desconhecido: o coronavirus. O mundo
parou, o Nucleo de Educagao da Infancia, Colégio de Aplicacdo da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte (NEI-CAp/UFRN) suspendeu as ati-
vidades presenciais e as criancas (com idades entre 2 e 3 anos) da Turma 1
tiveram os seus processos de insercao/adaptacao interrompidos!

A escola precisou se refazer! Reinventar a sua atuacdo pedagégica de
modo que ela pudesse ultrapassar as barreiras do palpavel, do aproxima-
do e do presente (no sentido da presenca fisica). Assim, os professores se
mobilizaram a construir praticas inventivas de educagdo remota. Um novo
jeito de estar com as criancas; de acolher os anseios e perspectivas das
familias; de compreender os seus novos contextos, interesses e necessida-
des; de mediar a constru¢do dos novos saberes e de fazer tema de pesquisa
(metodologia utilizada na institui¢do) junto/com as criangas.

Nesse movimento de reinvencao, a parceria com as familias foi essencial
em todo o processo. A logica foi invertida e a escola entrou nas casas das crian-
cas, fazendo agora parte das novas rotinas familiares que foram estabelecidas
durante a pandemia. Para Silva et al. (2020, p. 11),

A complementaridade entre Educacio Infantil e familia, re-
gulada na LDB e constituinte da fung¢io sociopolitica e pe-
dagogica das creches e pré-escolas (DCNEIs 2009), passa a
ser considerada, no contexto da pandemia, com novos con-
tornos. A comunicacdo com as familias, nesse momento, é
central para a manutenc¢ido dos vinculos com a crianca e, ao
mesmo tempo, a clareza em relacdo aos papéis de cada insti-
tuicdo é ainda mais necessaria, para que as creches e pré-es-
colas ndo proponham as familias atividades de substituicdo
de suas fungdes. As instituicdes educacionais podem ainda
ser uma ferramenta de acolhimento e de ajuda as familias no
enfrentamento da pandemia. (p. 11)
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Nesse contexto, além dos desafios impostos pela pandemia, nos
questionavamos sobre o que uma professora de Turma 1 precisava sa-
ber para apresentar o tema de pesquisa a criancgas tdo pequenas e nos
moldes virtuais? Que estratégias poderiam ser utilizadas para a aproxi-
macao desse grupo ao conhecimento cientifico via tela? Como o processo
de iniciacdo a pesquisa se estruturaria nessa experiéncia com meninos
e meninas de 2 e 3 anos no ensino remoto? E sobre essas questdes que
intencionamos discutir.

O locus da pesquisa foi o Nucleo de Educacao da Infancia, Colégio
de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (NEI-CAp/
UFRN), instituicdo inaugurada em 1979. Inicialmente, responsavel pela
educacdo de criangas pequenas (até 6 anos) e estruturada para o apoio a
comunidade universitaria, no atendimento aos filhos de professores, ser-
vidores técnicos e alunos da UFRN. Desde 2010, com a democratizacdo do
ensino, o NEI configura-se como um Colégio de Aplicacao, alargando as
suas atividades para os anos iniciais do Ensino Fundamental (de 12 ao 52
Ano) e abrindo sorteio publico em ampla concorréncia, ou seja, incluindo a
possibilidade de entrada para toda a comunidade externa.

Um colégio de aplicacao (CAp) se define como uma instituicdo de
ensino a servico das universidades, em sua maioria federais, no Brasil.
Atuando como laboratério académico para praticas iniciais (estagios su-
pervisionados) e continuadas, pesquisas da graduagdo e pds-graduacao,
formacgdes em projetos de extensdo. Os colégios de aplicacdo se desta-

cam, assim, pelo ensino inovador e criativo.

Aprimorar o ensino e estimular a pesquisa de novas praticas
pedagégicas, o estdgio e a formacdo de professores. Esses
sdo os principais objetivos dos 17 colégios de aplicagdo exis-
tentes no Brasil. A vinculagdo deles com as universidades
(16 federais e apenas uma estadual) tem garantido condi-
¢des para a melhoria do processo de aprendizagem (SANTO-
MAURO; SCACHETTI; SCAPATICIO, 2012, p.1).
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Em territorio de aplicacdo, os professores de ensino basico,
técnico e tecnoldgico (EBTT) se veem imbuidos da responsabilidade
de atuar, além das salas de referéncia com criancas, na promog¢ao de
acoes na pesquisa e na extensdo. Desse modo, no NEI-CAp/UFRN, os
professores organizam pesquisas sobre as criangas e com as criancas,
essas ultimas, especialmente, mediante também com a metodologia
do tema de pesquisa.

O grupo investigado era composto por 20 criancas, dentre elas
7 meninas e 13 meninos, na faixa-etaria correspondida entre 2 anos e
3 anos de idade. Dentre elas, dois meninos eram considerados publi-
co-alvo de Educacao Especial, ambos com Transtorno do Espectro do
Autismo - TEA.

Criancas na faixa etaria de 2 a 3 anos, geralmente, apresentam
uma conduta egocéntrica, centrada nelas mesmas, portanto os confli-
tos emergem na disputa por objetos e atencdo. Estdo ainda na fase de
abandonar os comportamentos de bebés e desenvolver o simbolismo
via aquisi¢do e refinamento da linguagem e se encontram mais segu-
ras na capacidade de se deslocar no espaco.

No que se refere a equipe pedagdgica responsavel pela turma
investigada, era composta por: 1 professora efetiva, com formacao em
Pedagogia e duas auxiliares de creche, com formagdo em Ciéncias Bio-
logicas e Psicologia.

Para a concretizagdo desse artigo, realizamos um estudo de caso
de natureza qualitativa no periodo de julho a dezembro de 2020. A
maior intencao desse tipo de estudo é o entendimento de um objeto
que pode ser considerado uUnico, singular nas suas particularidades,
representativo de uma realidade essencialmente rica; a ponto de des-
pertar o interesse e a curiosidade por parte do pesquisador e de pos-
sibilitar um estudo apurado e criterioso do ponto de vista cientifico.
Nesse sentido, Garcia (1997, p. 72) afirma que:
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Ao discutir um caso, o professor usa ndo s6 os seus conhe-
cimentos académicos, mas também as suas experiéncias
prévias, os seus sentimentos, atitudes e valores pessoais. Os
casos constituem uma oportunidade de explicitar as crencas
e os conhecimentos.

Além de estudar um caso especifico mediante a analise qualitativa, o
processo desenvolvido nessa experiéncia engloba tanto as pesquisadoras
quanto os sujeitos pesquisados, podendo ser também caracterizada como
uma pesquisa participante (o investigador é um dos dados da pesquisa).

Nessa direc¢do, utilizamos como procedimentos para a construgao
dos dados: a observacao participante, o registro em didrio de campo e
o registro fotografico e tomamos como referencial tedrico as discussoes
fundadas em Freire (1996) Freire e Faundez (1985), Kramer (2007), Oli-
veira (1997) e Vygotsky (1998).

VIVER O ENSINO E INAUGURAR A PESQUISA EM TELA: SABERES E
FAZERES DO(A) PROFESSOR(A) DE TURMA 1

N3o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo (Paulo Freire).

Conduzir a pratica pedagdgica com criangas por muito tempo foi
considerado um trabalho simples, tradicional. As concep¢des em torno
da infancia e da crian¢a, como ser que s6 aprende quando cresce, defi-
niam a profissao docente na Educac¢ao Infantil como “rasa” e sem neces-
sarias preparacdes (OLIVEIRA, 1997). Mas, a historia se modificou com
o entendimento dos pequenos como sujeitos pensantes, criticos e criati-
vos, capazes de transformar a sua histoéria e a realidade em seu entorno,
requerendo do professor da infancia, no século XXI, inimeras habilida-
des (DELORS et al., 2003).

Desde a década de 80, os debates estabelecidos pelo sistema educa-

cional do nosso pais vém criticando a postura rigida da escola, com foco
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predominante na transmissao exaustiva de conteidos. Uma perspectiva
que “castra” a curiosidade dos educandos (FREIRE; FAUNDEZ 1985).

Hoje, diante de uma pandemia que nos obriga a estarmos fora da
escola fisicamente, as discussdes em torno da fun¢do da Educagao Infan-
til voltam a tona. Nesse contexto, observamos a defesa de praticas des-
conectadas com os principios éticos, politicos e estéticos que marcam os
direitos da primeira etapa da educag¢do basica. Sao discussdes que, por
vezes, explicitam as desigualdades sociais do pais e desconsideram as
poucas condi¢oes em que a maior parte das familias tem para desenvol-
ver qualquer estratégia que tenha a funcao pedagogica.

Para Souza (2020, p. 13),

E momento emergente da defesa de politicas curriculares
emancipatdrias. E paraisso, ¢ fundamental resgatar o que
o campo da educagdo infantil acumulou historicamente:
principios éticos, politicos e estéticos; a indissociabilidade
das praticas de educacdo e cuidado; o papel das interacdes
e brincadeiras; a organizacdo de espagos, tempos e mate-
riais, como praticas pautadas na emancipacdo dos bebés
e criancas da classe trabalhadora.

E, pensando nesses aspectos, a equipe do NEI trabalhou arduamen-
te para construir, no ano de 2020, uma proposta de ensino remoto que
nao fosse de encontro aos principios da Educac¢do Infantil previstos por
lei, nem as concepg¢des que permeiam o fazer docente na instituicao pre-
vistos em sua proposta pedagogica.

E, no palco dessas discussoes, a importancia das relacdes interativas
no espaco educativo torna-se ponto pacifico, independentemente do nivel
de ensino ou do contexto social a que se refira, o que inclui a realidade do
distanciamento fisico provocado pela pandemia de 2020 e evidencia o am-
biente virtual como espago emergencial das interagdes escolares.

As abordagens vygotskyana e freireana da aprendizagem contri-

buiram de forma significativa para esse entendimento, principalmente
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ao expor que as interacdes humanas dao-se de uma forma dialética, na
medida em que o individuo interfere no social e, como, consequéncia,
é influenciado por ele. Essa relagdo ndo ocorre de forma direta, mas
com a mediacao, pelo uso de instrumentos criados pelo homem para
intervir no meio em que vive, através de signos, da interagdo com pares
iguais e por um “outro mais experiente”, que o ajudara a significar as
praticas socioculturais.

A partir das ideais de Vygotsky (1998), Freire e Faundez (1985),
Freire (1996), afirmamos que, também na Educacdo remota, quando o
adulto (o professor na outra “dimensdo” da tela e o familiar ao lado da
crianga) nomeia objetos, realiza perguntas, define suas conexdes e rela-
¢Oes, esta criando novas formas de refletir a realidade com a crianga, pro-
cesso mais complexo e profundo do que o que a crianga formaria, apenas,

em sua experiéncia individual.

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa
é o produto de um processo de desenvolvimento profunda-
mente enraizado nas ligacdes entre histdria individual e his-
toria social (VYGOTSKY, 1998, p. 40).

Ainda segundo Vygotsky (1998), a aprendizagem na intera¢ao com
outros mais competentes, impulsionara o processo de desenvolvimento,
haja vista a utilizagdo de um conceito tido como moderno e inovador até
os dias atuais: a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A ZDP é a distancia entre a zona de desenvolvimento real, atividades
que uma pessoa consegue fazer sozinha, e a zona de desenvolvimento po-
tencial, o que o individuo podera vir a realizar com autonomia e a partir
de intervencdes adequadas em sua zona de desenvolvimento proximal.
Em outras palavras, é o que a crianga consegue desenvolver com a ajuda
de uma pessoa mais experiente, em nosso caso, dos professores e dos

familiares que a acompanham.
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Situamos aqui a importancia da intervencao pedagdgica, ja que é no
sentido da ZDP que a mediagao é mais transformadora, no caso do profes-
sor, quando ele atua de acordo com o nivel de desenvolvimento da crianga,

respeitando o seu ritmo e propondo desafios possiveis de serem superados.

O professor tem o papel explicito de interferir na zona de de-
senvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que
ndo ocorreriam espontaneamente (OLIVEIRA, 1997, p. 62).

Nessa configuracdo educativa, torna-se fundamental ao professor vi-
sualizar a pergunta como mola propulsora da pratica. Para, assim, ensinar
a crianga a perguntar; pela atitude investigativa do exemplo e pela frequen-
te atitude de inquirir sobre as coisas a sua volta.

Ao apresentar os por qués e ao estruturar espacos nas interagdes
virtuais para ouvir a crianga, o docente estara abrindo espago para re-
flexdes por parte dos meninos e meninas, autorreflexdo por parte dos
professores, além de possibilitar a associacdo dos saberes cotidianos aos
saberes escolares.

[...] talvez devesse ser este um dos pontos primeiros a ser dis-
cutido, num curso de formacdo de jovens que se preparam para
ser professores: o que é perguntar. Insistimos, porém, em que
o centro da questao ndo esta em fazer com a pergunta “o que
é perguntar?” um jogo intelectual, mas viver a pergunta, viver
a indagacio, viver a curiosidade, testemunhd-la ao estudante.
0 problema que, na verdade se coloca ao professor é o de, na
pratica, ir criando com os alunos o habito, como virtude, de per-
guntar, de “espantar-se” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 25).

Os desafios, demonstragdes, assisténcias e fornecimentos de
pistas sdo essenciais no processo das perguntas de mediagado, isto é,
das perguntas que ensinam a perguntar (FREIRE; FAUNDEZ 1985).
Logo, a crian¢a pequena torna-se capaz de apreender novos saberes,
reconstruindo e reelaborando as suas proprias ideias acerca dos co-

nhecimentos atuais.
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Frente ao desafio de inaugurar o tema de pesquisa com as criangas
de 2 e 3 anos virtualmente, alicercados em uma proposta dialogica e s6-
cio-interacionista de ensino, consideramos que o professor dessa etapa
deve ser visto como um “ser” que ndo apenas age intuitivamente, mas
que pensa e analisa a sua pratica.

Desse modo, alguns pontos, dentre outros, devem ser observados:
saber esperar o tempo da interagdo por video-conferéncia - o que in-
clui imprevistos tecnélogicos como conferéncia de audios e conexdes de
internet; agir por meio do afeto e do dialogo - demonstrando sorrisos,
olhares expressivos e amabilidade na voz; ser sensivel a escuta, ao olhar
e ao processo de insercao/adaptacao e a faixa etaria das criancas bem
pequenas, compreendendo os tempos e as diferentes reacdes das crian-
cas frente as telas; estabelecer parcerias com as familias - consideradas
as mais importantes mediadoras entre a escola e a crianga; ser um pes-
quisador; ter clareza sobre a metodologia do tema de pesquisa; realizar
imersoes nos temas de pesquisa a serem por ele conduzidos (o professor

precisa estudar), saber perguntar para ensinar a fazer perguntas.

INTRODUGCAO DO TEMA DE PESQUISA EM TELA: AVANCOS E CONQUIS-
TAS NO PROCESSO DE PESQUISA

Tema de pesquisa, que abordagem metodoldgica é essa? Tal ques-
tionamento é recorrente entre aqueles que ainda nao se aproximaram da
pratica pedagogica do NEI-CAp/UFRN, dentre os quais podemos desta-
car futuros professores, alunos das graduagdes; familias de criancas sor-
teadas; participantes de visitas técnicas a unidade.

O NEI possui um trabalho de referéncia, pautado desde a década de 80,
em problematicas da realidade e a partir de uma importante iniciativa dos
professores, ao se questionarem: como podemos aproximar as criangas dos
conhecimentos cientificos, respeitando as suas questoes, interesses, poten-

cialidades e niveis de desenvolvimento?
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0 tema de pesquisa possui como matriz tedrica as obras de Paulo Frei-
re (1996), Sonia Kramer (2007), Demétrio Delizoicov; José André Angotti e
Marta Pernambuco (2003), Madalena Freire (1983) e Pontuschka (1993). 0
trabalho pedagogico nessa perspectiva tem como fundamento a forma como
as criancas pensam, impregnada de relagdes interdisciplinares, e é conduzi-
do pelos questionamentos que elas elaboram sobre determinado tema. Ou
seja, no processo de construcao de um tema de pesquisa devem ser consi-
derados a realidade da crianga, os contetdos das areas de conhecimento/
campos de experiéncia e quem € essa crianga.

As perguntas infantis, desse modo, delimitam os temas, pois, se-
gundo Régo (1999, p. 65), para um assunto se tornar um tema de pesqui-
sa “[...] precisa gerar questionamentos, necessidade de ir em busca de um
aprofundamento maior, possibilitando, dessa forma, o dialogo.” (REGO,
1999, p. 70-71), também apontou como caracteristica do tema de pesqui-
sa a constituicdo de trés momentos pedagogicos:

[...] estudo da realidade (ER), é onde, a partir do que o grupo
ja sabe sobre o assunto, sistematizamos as questdes a serem
estudadas. Nesse momento, é a hora da professora, organi-
zadora do trabalho, observar, ouvir e questionar as criangas,
incentivando-as a verbalizarem, para que possam expressar
0 que ja aprenderam em outras experiéncias anteriores so-
bre o tema [...]

[...] organizacdo do conhecimento (OC), caracteriza-se pela
busca das informagdes/conhecimentos construidos histori-
camente pelo homem [..] a professora organiza atividades
significativas que possibilitem as criangas avangarem no co-
nhecimento [...]

[...] aplicacdo do conhecimento (AC), caracteriza-se pela sin-
tese de tudo que conseguiram aprender sobre o assunto,
através de uma das formas de expressio humana. De posse
das informagdes, professoras e criangas fazem uma sinte-
se do que aprenderam e expressam de alguma forma, seja
através do desenho, da imitacdo, da escrita, o novo conheci-
mento [..] em todos os estudos realizados, é produzido um
registro coletivo, em forma de texto descritivo, para garantir
um fechamento. (REGO, 1999, p. 70 e 71).
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Nesse sentido, é relevante esclarecer que organizamos o nosso fa-
zer via metodologia do tema de pesquisa por acreditarmos ser uma abor-
dagem que considera a capacidade ativa, criativa e transformadora das
criangas (FREIRE, 1996).

[.-] os temas dao um colorido e um tom de entusiasmo e desco-
berta a sala de aula e ao trabalho escolar em geral, e a0 mesmo
tempo, favorecem o crescimento infantil e a constru¢io de novos
conhecimentos por parte dos alunos (KRAMER, 2007, p.53).

Pesquisando, a crianc¢a observa, questiona e constata fatos, fenome-
nos, valores e conceitos que a ciéncia e o saber popular apresentam no
seu cotidiano. E durante a experiéncia de pesquisa que os pequenos inter-
pretam informacgoes, elaboram suas préprias descobertas e desenvolvem
novas maneiras de pensar e agir no mundo (KRAMER, 2007).

No que se refere ao processo de aproximacdo das criangas de 2 e 3
anos aos temas de pesquisa em 2020, observamos iniimeros avangos e
transformacdes.

No final de julho, ao realizarmos entrevistas com as familias para co-
nhecermos a nova realidade das criancas na pandemia, ouvimos de seus
responsaveis por quais experiéncias haviam passado e quais eram os cen-
tros de interesse dos pequenos naquele periodo.

Desta conversa, o que nos saltou aos olhos foi a presenca de ani-
mais de estimac¢do na rotina das criancas, uma vez que nos foi apontado
o quantitativo de 11 criancas com bichos de estima¢ao em seu convivio.

A partir dessa informacgao e mediante o nosso entendimento acerca
da necessidade de apresentar a turma 1, um objeto concreto/palpavel
para focar o olhar e incentivar a postura investigativa (ALMEIDA, NAZA-
RIO, REZENDE, PEREIRA, 2019), identificamos “Pets: bichos de nossas
vidas”, como o tema de pesquisa de nosso grupo.

Em meio ao processo de insercdo/adaptacao, também ao formato
digital, as criancas, as familias e as professoras estavam mergulhadas
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no receio, no acolhimento, na construcdo de vinculos e na busca pela
efetivacdo de um trabalho mutuo. Portanto, entre as primeiras resis-
téncias das criancas, dos choros, das cadeiras viradas e fugas da tela, o
primeiro tema de pesquisa veio como uma mao tranquila a apaziguar
0s animos - um objeto proximo da realidade de cada uma, que poderia
ser visivel e observavel remotamente.

Desse modo, a primeira etapa do estudo consistiu em assistir ao cli-
pe “De estimagdo”, do grupo musical Mundo Bita e refletir sobre as ques-
tdes: o que é um bicho de estimagdo? Vocé tem bicho de estimag¢do? Que
bicho é esse?

As figuras a seguir ilustram essa experiéncia vivenciada com a turma:

Figuras 1 e 2 - Conversa sobre o clipe De Estimacdo
Fonte: Arquivo do NEI (2020)

No dialogo inicial, as criancas mencionaram varios animais de
suas vidas, inclusive algumas levaram o bicho na frente da camera
para nos mostrar. Dessa experiéncia, vimos a possibilidade e impor-
tancia de explorar fotografias dos animais em uma atividade na qual
as criangas puderam identificar o seu pet, dizer a sua espécie e o seu
nome. Dentre os bichos apresentados, tivemos cachorros, gatos, coe-
lho, boi, passaro, cagado e hamster.

Assim, na intencao de afunilar o interesse da turma frente a di-
versidade de bichos de estimagao, trouxemos para nossos encontros
virtuais o pet mais evidenciado/mencionado pelas familias e pelas

criancgas - o cachorro.
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Para estruturamos o estudo da realidade (ER), observamos ape-
nas as fotografias dos cachorros da turma assim nomeados: Scooby,
Sushi, Taylor, Ariel, Tobby, Del e Zulu. Enquanto professoras, estava-
mos atentas aos olhares, pequenas falas e reagdes de encantamento
e descoberta das criancas. A partir dessas vivéncias, construimos o
primeiro quadro tematico expressando os comentarios dos meninos e
meninas acerca do cachorro.

A seguir, podemos visualizar fotografias de algumas criangas da

Turma 1 com seus caes:

Figuras 3, 4, 5 e 6: Alguns cdes da turma
Fonte: Arquivo do NEI (2020)

Vale acrescentar que, de inicio, as falas espontaneas acerca do ca-
chorro foram transformadas em questdes de pesquisa pelos professo-
res, uma vez que as criancas ainda nao conseguiam realizar perguntas.
As afirmacgoes infantis, no fazer das professoras, nos circulos de cul-
turas (FREIRE; FAUNDEZ 1985) das rodas de conversa, foram sendo
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problematizadas e convertidas em questdes, como podemos visualizar

no seguimento:

Tabela 1 - Recorte do quadro programatico sobre Os cachorros.

IDEIAS INICIAIS QUESTOES

0 QUE SABEMOS 0 QUE QUEREMOS SABER

- “Meu auau”; - 0 que o cachorro faz?

- “Toby gosta de passear”; - Por que os cachorros

- “Del brinca de bola, dorme muito e ti com lambem a gente?

medo de vocés”; - Por que os cachorros cavam
- “Tem cauda”; “Tem orelha;” na areia?

- “Aiel, Ariel, gosta de lamber Téte”; - Cachorro dorme igual a

- “Ele cava na areia”; gente?

- “Ele é Scooby. Ele mora na minha casa. Ele é | - O que tem no corpo do cachorro?
meu cachorrinho. Ele gosta de comer ragio”; - 0 que o cachorro come?

- “Come ragao e carninha. Toma agua”; - Quando o cachorro tem que
- Ele gosta de tomar banho. Ele passa o tomar banho?

shampoo dele e o sabonete. Scooby é chique”.

Fonte: Arquivo do NEI (2020)

A pesquisa sobre o cachorro se estruturou em torno do comporta-
mento, anatomia externa, funcao social, alimentacao, saide e cuidados
com esse animal.

Na segunda etapa do estudo, a de organiza¢gdo do conhecimento
(0C), vivenciamos experiéncias diversificadas na busca por respostas as
questdes iniciais: utilizar, com ajuda dos professores e colaboragao das fa-
milias, diferentes fontes (fotografias, livros, gravuras etc.) para busca de
informagdes sobre o cachorro; organizar o cantinho da pesquisa em casa;
participar de exposicdes dialogadas acerca das fun¢des sociais, anatomia
e alimentacao dos caes; assistir a videos com musicas e histoérias vincula-
dos ao tema; (Cachorrinho, da Turminha Paraiso; Pip; O banquete; O pum;
Aprendendo a desenhar o cachorro com o Loui); registrar por meio de uma
diversidade de técnicas artisticas as experiéncias vividas; participar de en-

trevista com psicdloga que faz terapia assistiva com animais (TAA).
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A seguir, podemos visualizar alguns registros dessas experiéncias:

Figuras 7, 8,9, 10, 11 e 12: bilhete; cantinho da pesquisa; clipe
Cachorrinho da Turminha Paraiso; exposicdo dialogada sobre as fung¢des
sociais dos cdes; curiosidades do cdo guia; curta metragem Pip.
Fonte: Arquivo do NEI (2020)

Dentre as experiéncias vivenciadas destacamos a entrevista com
a psicologa Raquel Campos, especialista em terapia com animais. Ante-
rior ao encontro, a turma assistiu, em momento sincrono, uma reporta-
gem que mostrava o trabalho de Raquel e, em nosso encontro virtual,
ela apresentou um pouco da sua histoéria, abordando as razdes pessoais

que a fizeram escolher essa modalidade terapéutica (convivéncia com
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um cachorro que contribuiu muito com seu amadurecimento emocional)
e trazendo imagens que retratavam como os pets podem ajudar os seus

pacientes, vejamos no seguimento:

Figuras 13 e 14 - Terapia com animais
Fonte: Arquivo do NEI (2020)

0 didlogo com os saberes de outros mais experientes ajudou a nés
professoras, no trabalho de ensinar as criancas a observar, a selecionar, a
comparar e a elaborar relagdes com o objeto de conhecimento.

Do movimento de encontro com o primeiro tema de pesquisa e na
etapa de aplicagdo do conhecimento (AC), surgiu a construcao de um vi-
deo arespeito do que aprendemos sobre o cachorro. O dudio visual foi di-
vulgado na pagina do Instagram da instituicdo, podendo ser visualizado
por mais de 3.500 pessoas da comunidade.

Portanto, a partir da diversificacdo das experiéncias, da primeira
entrevista, das rodas de conversa virtuais e do agir das professoras como
produtoras das perguntas mediadoras, as criangas de 2 e 3 anos inaugu-
raram o processo de investigacdo, no qual as falas e primeiras perguntas
infantis foram adquirindo sentido ao encaminharem, diretamente, o per-

curso cientifico vivenciado.
Ultimas reinvencgoes

Os resultados da pesquisa indicam a importancia do posiciona-

mento criativo, critico, instigador e problematizador dos adultos mais
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experientes, além da abertura aos novos conhecimentos provenientes
da area tecnoldgica (utilizagdo de aplicativos para interagdo, producao
de videos, manuseio da plataforma Google Meet).

Nessa perspectiva, ressaltamos a necessidade de importantes
posicionamentos por parte dos professores de Turma 1: considerar
as criangas como agentes ativos, objetivo maior do trabalho docente;
manter uma relagdo de afetividade com meninos e meninas, mostran-
do-se acessivel e dispostos a auxilia-los no processo de adaptagao es-
colar e apresentacao ao tema de pesquisa; ndo sé propor atividades
atreladas ao tema, mas planejar experiéncias que sejam capazes de
responder as inquieta¢des do grupo; atuar como um mediador, sujeito
problematizador e instigador na construcdo dos novos conhecimen-
tos; estabelecer parcerias com a familia, profissionais e outros mais
experientes, ter consciéncia do papel que assume ao educar/cuidar/
brincar/incluir/ensinar a pesquisar criancas pequenas, o que exige
disponibilidade, empatia, atengdo, cuidado, zelo, solicitude, carinho,
afeto, sensibilidade e amor, além de um comprometimento pessoal,
profissional, ético e social.

Finalmente, verificamos que as relacdes interativas, mesmo es-
tabelecidas virtualmente, entre professores, criancas e familiares da
instituicdo se configuraram como fundamentais para a motiva¢do a
construcdo do pensamento cientifico com meninos e meninas da Edu-
cacdo Infantil.

Quando uma instituicdo tem na pratica um eixo construido a
partir de uma proposta pedagdégica clara, sélida, corente e que dialo-
ga com sua equipe, com as familias e com as criancas, é possivel, mes-
mo em um contexto tdo atipico e de dificuldades, a realizacao de um
trabalho significativo, envolvente e de crescimento para as criancas e

para todos os envolvidos.
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RESUMO

O presente artigo versa a respeito de um conjunto de experiéncias pedagogicas vivi-
das por um grupo de criancas com 4 a 5 anos de idade em ocasido da pandemia do
covid-19 no ano de 2020. O trabalho descrito foi realizado com a turma 3 do Nucleo de
Educacdo e da Infancia - NEI CAp/UFRN, localizado na cidade Natal-RN. Esse grupo de
criangas apresenta uma especificidade em relacdo aos outros grupos, pois ingressou
na instituicdo no inicio do ano mencionado. Dessa maneira, as criangas e suas familias
vivenciavam o processo de adaptacdo escolar quando as atividades presenciais foram
paralisadas, dando lugar a educagao remota, ou seja, o contato com o grupo se deu de
forma virtual, através de encontros via tela (computadores, celulares, tabletes etc.). Du-
rante esse periodo, a escola se reinventou pedagogicamente, oferecendo possibilidades
de acesso ao conhecimento cientifico por meio de ferramentas tecnolégicas. Nesse con-
texto, foram pensadas, organizadas e desenvolvidas diferentes vivéncias e atividades
do Tema de pesquisa planetas. O artigo se fundamentou principalmente nos estudos de
Régo (1999), professora que nos trouxe os pilares iniciais para pensarmos essa meto-
dologia. Segundo a autora, o Tema de pesquisa se configura enquanto metodologia de
trabalho adotada pela NEI e se sustenta em trés momentos inter-relacionados (REGO,
1999): estudo da realidade (ER), organizacdo do conhecimento (OC) e aplicacdo do co-
nhecimento (AC). No decorrer dessa escrita, apresentamos os desafios enfrentados ao
longo desse processo e as novas possibilidades ao pensarmos na tematica do ensino
remoto. Observamos que as criangas ampliaram seus conhecimentos acerca do tema,
bem como, o interesse por atividades relacionadas aos planetas. Os resultados foram
significativos, contribuindo para o acesso a novas informacoes, ampliando o repertdrio
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do grupo, assim como o desenvolvimento global dos envolvidos. Ressaltamos também
nesse caminhar os vinculos estabelecidos e fortalecidos com as familias, uma parceria
fundamental para o sucesso desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao Infantil, ensino remoto, Tema de pesquisa.

1 INTRODUCAO

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou
para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar,
estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o
menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia, de-
pois de muito caminhar, o mar estava frente aos seus olhos. E
foi tanta imensiddo do mar, e tanto fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremen-
do, gaguejando, pediu ao pai:— me ajuda a olhar!

(Eduardo Galeano)

— Me ajuda a olhar!

Esse foi o pedido de Diego ao seu pai diante do que estava a sua
frente. A crian¢a naquele momento necessitava de um meio ou mesmo
de alguém que lhe ajudasse a ver para além do que conseguia. E é exata-
mente nessa experiéncia que nos inscrevemos, na tentativa de vermos e
de ampliarmos nossas lentes de professoras da infancia dado o desafio
imposto pelo contexto: a pandemia do covid-19 no ano de 2020.

Como Diego, ampliamos os nossos olhares para enveredarmos no
exercicio da docéncia via educagdo remota, algo nunca vivido, nunca re-
alizado. Um grande desafio para todos nds professores da infancia, cons-
tituidos de contato fisico, de abracos, de longos momentos de escuta, de
troca de olhares, dos dialogos em rodas de conversa e das muitas intera-
¢Oes presenciais.

Para enfrentarmos esse novo desafio e estarmos com as criancas de
modo virtual, a escola se reinventou pedagogicamente oferecendo possi-
bilidades de acesso ao conhecimento cientifico por meio de ferramentas

tecnoldgicas. Nesse contexto, foram pensadas, organizadas e desenvolvi-
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das diferentes vivéncias e atividades que serao compartilhadas no decor-
rer deste artigo.

Dito isto, assumimos nesta escrita uma postura disponivel ao
aprendizado, adaptagdo e reinvengao. Diante do novo cenario estivemos
aprendentes junto as criancas, fazendo das tecnologias uma via possivel
para a construgao de conhecimento, nesse processo educativo. Segundo
Momo (2007, p.204) essa infancia contemporanea esta completamente
imbricada no universo tecnolégico e midiatico a partir da crescente asso-
ciacdo de imagens de criancas com computadores, notebooks, videoga-
mes, celulares, televisores.

Anterior ao recorte do trabalho e a apresentacao das atividades re-
alizadas/ vividas junto ao grupo de criangas, apontamos e definimos as
concepgdes que assumimos a respeito delas, como as compreendemos
nesse contexto. Dessa maneira, corroboramos inteiramente com Dahl-
berg, Moss, Pence (2003 p. 69-71) ao afirmarem que as criang¢as sao ato-
res sociais, participando da construcao e determinando suas préprias vi-
das, mas também a vida daqueles que as cercam e das sociedades em que
vivem, contribuindo para aprendizagem como agentes que constroem
sobre o conhecimento experimental [...]. As criancas tém uma voz proé-
pria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradas com seriedade,
envolvendo-as no dialogo e na tomada de decisdes [...]. As criancas con-
tribuem para os recursos e para as produc¢des sociais.

Com base na afirmativa, observamos que as criancas, desde muito
pequenas, se interessam por temas relacionados aos fen6menos natu-
rais e sociais que as cercam. O ensino e aprendizado das Ciéncias Natu-
rais na escola possibilitou um espaco privilegiado em que as diferentes
explicacdes sobre o mundo, os fendmenos da natureza e as transforma-
¢oes produzidas pelo homem possam ser expostas e comparadas. Esse
espaco deve ser “palco” da expressao das explicacdes espontaneas das
criancas, bem como de suas comparacgdes e contraposicdes, favorecen-

do o desenvolvimento de uma postura reflexiva, critica, questionadora
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e investigativa, afinal, nos, alunos e professores, “estamos habitando
esse espaco da sala. Ele é um pedaco de cada um de nos, ele é nosso”
(FREIRE, 1989, p. 53).

De acordo com o Caderno 8 do Pacto Nacional pela Educag¢do na
Idade Certa (PNAIC, p. 102, 2012) aprender Ciéncias é aprender uma
nova forma de linguagem propria de pensar e explicar o mundo. A edu-
cacdo em Ciéncias, pautada na investigacdo, proporciona espaco e tempo
para que as criangas se expressem de maneiras diversas e por meio de
variadas linguagens, privilegiando a oralidade como propulsora para a
organizacao de fatos, informacdes e ideias que podem ser também apre-
sentadas em forma de registros esquematicos ou escritos.

Sendo assim, o nosso caminhar pedagdgico enveredou pelo de-
safio de descobrir e conhecer os planetas como Tema de pesquisa pro-
posto pelas crianc¢as no viés da educacao remota. O Tema de pesquisa
se configura enquanto metodologia de trabalho adotada pelo Nucleo
de Educacdo da Infancia - NEI CAp/UFRN e se sustenta em trés mo-
mentos inter-relacionados (REGO, 1999): estudo da realidade (ER),
organizacdo do conhecimento (OC) e aplicacao do conhecimento (AC).
Nessa direcdo, o mote que estrutura o trabalho nessa metodologia sao
as falas das criangas. Acreditamos que elas tém muito a dizer, suas com-
preensoes e conhecimentos prévios apontam para o que pode/deve ser
aprendido e como deve ser aprendido, considerando os seus contextos
de vida e suas possibilidades cognitivas.

O desenvolvimento de Temas de Pesquisa observa uma
sistematizacdo dialégica que tem como objetivo garantir a
presenca tanto da fala das criancas (aquilo que ja sabem e
querem saber sobre o tema) quanto a fala do outro (o conhe-
cimento ja construido, as informagdes novas sobre o tema).
O professor atua mediando a organiza¢do da relacdo entre
a fala da crianca e as novas informagdes. H3, no decorrer do
trabalho, e ao final de cada tema, sinteses da articulacdo en-
tre essas duas falas. (PONTES, 2011, p. 141).
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Importante mencionarmos, nesse contexto, que a turma era com-
posta por 21 criangas na faixa etaria que compreendia 4 e 5 anos de
idade; uma crianga chegou ao grupo transferida de um outro Colégio de
Aplicagdo no més de outubro, totalizando 22 criangas. Observou-se que
nao havia crianca do publico-alvo da Educac¢ao Especial.

Para narrarmos a historia vivida por esse grupo de criancas, es-
truturamos essa escrita em duas se¢des: a primeira versa a respeito da
trajetoria do grupo recém-chegado a escola, destacando o processo de
adaptacdo presencial e a adaptacdo a educagdo remota, com énfase nas
estratégias utilizadas naquele momento. Na segunda secao descrevemos
as vivéncias e atividades dos planetas. Findamos o artigo tecendo algu-
mas consideragdes a respeito desse processo, dos desafios enfrentados
para a estruturacdo do Tema de pesquisa via educa¢do remota e das con-

quistas alcancadas nesse caminhar.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 DA ADAPTAGAO PRESENCIAL A ADAPTACAO REMOTA: UM POUCO
DESSA HISTORIA

Em consonancia com a Proposta Pedagoégica do NEI/CAp, de
modo especifico a Educagdo Infantil, para conhecer as familias, no ini-
cio do ano letivo, realizamos entrevistas, por se tratar de um grupo
de criangas novatas. No momento destinado as entrevistas, comparti-
lhamos alguns fazeres da escola, dando conta de sua dinamica e orga-
nizacdo. E, além disso, apresentamos como a instituicao se estrutura
metodologicamente/fisicamente.

Dessa maneira, iniciamos o ano letivo tomando por base os princi-
pios orientadores e os fazeres da instituicdo, a partir da leitura de docu-
mentos institucionais, das discussdes realizadas no espago coletivo de
planejamento e dos estudos junto a equipe, bem como do apoio da pro-

fessora parceira e das orienta¢des da coordenag¢do pedagdgica.
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Dada a especificidade da turma novata, da realizagdo de entre-
vistas com as familias e planejamento do processo de adaptacdo es-
colar, iniciamos o ano letivo na primeira semana de margo. Estivemos
juntos por duas semanas, vivenciando a adaptacao e conhecendo o
grupo presencialmente. Nos momentos compartilhados durante os
primeiros dias, observamos os interesses que mobilizavam o grupo
(as curiosidades da escola, as descobertas desse novo espaco educa-
tivo, os saberes construidos, a afetividade entre os pares e a forma
como as criangas expressavam suas emocdes, enfim, as singularida-
des desses sujeitos.

Na terceira semana do més de margo foi decretada pelo governo
do estado a paralizagdo das atividades e o fechamento das instituicdes
educativas em razdo da pandemia do Covid-19. Diante dessa decisdo,
o Nucleo de Educacgdo da Infancia - NEI CAp/UFRN encerrou suas ati-
vidades presenciais e iniciou o planejamento/execucao de atividades
remotas. Frente a isso, a equipe se organizou para orientar as familias
e nossas criangas, considerando-as como sujeitos humanos em fase
inicial da vida - pessoas concretas e contemporaneas, ativas, de di-
reitos, capazes, produtoras de cultura. Ao mesmo tempo, estrutura-
mos e encaminhamos as familias sugestoes de vivéncias respeitando
as criancas e suas especificidades. Essas sugestoes foram encaminha-
das semanalmente e deram conta de vivéncias que contemplavam a
ludicidade como linguagem principal e as interagdes e brincadeiras,
conforme apontam a proposta pedagdgica da escola e os documentos
oficiais da Educacao Infantil.

Para a organizacdo e envio dessas sugestoes, foi estabelecida a co-
munica¢do com as familias de modo que todas tivessem acesso as pro-
posic¢des das professoras. Em todo momento, desde o inicio do ano, pen-
samos em estratégias para acolher as familias/criancgas, para oferecer
outras oportunidades ao grupo (qualificar as experiéncias), mantendo

assim, o vinculo com a escola.
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No dia de 20 de julho de 2020, além das sugestdes de vivéncias
encaminhadas, iniciamos os encontros virtuais com a turma duas
vezes por semana para nos aproximarmos, fortalecermos os vincu-
los e possibilitarmos que mesmo remotamente, as criangas pudes-
sem ampliar suas possibilidades de conhecer, pesquisar, explorar e
questionar sobre o mundo.

Para a realizacdo dos encontros virtuais, planejamos vivéncias e
atividades significativas considerando: a Musica, o Teatro, a Robotica, as
Linguagens - matematica, jogos, brincadeiras, experiéncias com leitura e
escrita, o Tema de pesquisa, as Midias, as Artes visuais, a Nutricao - culi-
narias, entre muitas outras.

Durante esse periodo remoto, utilizamos diversas estratégias
para facilitar o acesso das criancas e o fortalecimento da parceria jun-
to a comunidade escolar: aproximamo-nos das familias e conhecemos
a realidade de cada uma; conhecemos um pouco da rotina do grupo;
dos materiais que tinham disponiveis em casa; asseguramos que 100%
das criangas tivessem acesso ao ensino remoto; produzimos e envia-
mos kits com materiais e jogos; criamos um grupo de WhatsApp (duas
vezes na semana as professoras ficavam disponiveis para dialogarem
com familias, receberem os registros das criancas, compartilharem os
encaminhamentos da semana seguinte); reunimo-nos com as familias
coletivamente e individualmente; ajustamos o ensino remoto (dias,
horarios, divisdo da turma); organizamos momentos sincronos e as-
sincronos (dois encontros virtuais sincronos e trés momentos assin-
cronos) respeitando sempre o tempo de tela indicado para as criangas;
enviamos videos apds os encontros para as crian¢as que ndo puderam
participar; enviamos um quadro (semanalmente) com orientagoes e
encaminhamentos das atividades da semana.

Na secdo seguinte, apresentamos de modo detalhado, como o Tema
de pesquisa se inscreveu nesse contexto, durante os encontros virtuais
sincronos, realizados duas vezes por semana.
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2.2 0S PLANETAS E 0 SISTEMA SOLAR: DESCOBRINDO OS ASTROS VIA
EDUCAGCAO REMOTA

Como ponto de partida, o professor precisa acreditar que as
criangas sdo sujeitos singulares, capazes de criar, atribuir sen-
tidos, construir relagdes, contextualizar, analisar e comparar
aquilo que faz parte do seu cotidiano. (Jales e Sena, 2005).

No Nucleo de Educacao da Infancia-NEI/CAp-UFRN a metodologia que
ancora e estrutura o trabalho pedagdgico, bem como os processos de ensi-
nar e aprender é o Tema de Pesquisa. Nessa forma de organizar o trabalho a
crianga assume um protagonismo singular, pois sdo suas falas que tragam
os caminhos a serem percorridos, subsidiando o professor no planejamento
dos objetivos, contetdos e estratégias a serem desenvolvidas. Professores e
criangas apropriam-se das diferentes areas do conhecimento, a medida que
buscam respostas para as questdes iniciais acerca dos temas.

0 Tema de pesquisa foi sistematizado a partir dos estudos de Régo
(1999), com base nos fundamentos de Madalena Freire (1983) e Sonia
Kramer (1989). Para a estrutura¢do dessa metodologia, Régo (1999) arti-
culou trés dimensdes do processo de ensinar e aprender: os conhecimen-
tos das areas de contetido, o contexto sociocultural das criancas (realidade
imediata) e os aspectos ligados diretamente a aprendizagem. Além dessa
articulacdo, a autora nos diz que nem todo assunto se configura Tema de

pesquisa e que existem alguns critérios que o define, tais como:

- Precisa ser um assunto que gere questionamentos, necessi-
dade de ir em busca de um aprofundamento maior, possibili-
tando, dessa forma, o didlogo;

- Que contribua para uma visdo mais ampla da realidade
onde o individuo est4 inserido, favorecendo um melhor en-
tendimento do mundo em que vive;

- Unifique/aglutine conceitos de outras areas do conhe-
cimento, com a perspectiva de articular-se com outros co-
nhecimentos, podendo ser ampliado para outros temas. [...]
(Régo, 1999, p.65)
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Nesse sentido, o Tema de pesquisa ndo se constitui s6 num tema
aglutinador de conhecimento sobre o assunto, mas acima de tudo em um
provocador de construcao/ampliacdo/resgate de conhecimentos signifi-
cativos. (Régo,1999, p. 68).

Diante do desafio de vivenciarmos com as criangas essa metodo-
logia remotamente, nos conectando via tela, o movimento inicial foi de
primarmos pela esséncia e concepgdes do tema de pesquisa. Mesmo dis-
tantes fisicamente, era necessario aproximarmos esse grupo de criancas
novatas da nossa rotina e organizacdo do trabalho pedagogico, desde a
organizacao dos espacos e tempos, ao uso dos materiais e marcadores
(semanario, calendario, cartdo de chamada, numerario e etc.).

Para essa primeira aproximacao e apresentacao da metodologia re-
alizamos uma reunido com as familias, na qual o Tema de pesquisa foi
apresentado aos pais. Alguns dias depois de compartilharmos com as
familias, propomos as criangas que pensassem temas que gostariam de
descobrir e aprender.

O primeiro desafio neste percurso foi organizarmos a escolha do
Tema de pesquisa com um grupo de criancas que ainda estava em proces-
so de adaptacdo na escola. Na dindmica presencial, vivenciamos diversas
situagdes, que por vezes reverberavam em temas de pesquisa: experi-
éncias no jardim ou com os bichinhos do parque, histérias apreciadas e
as conversas/trocas com os amigos durante os momentos da rotina, por
exemplo. SituacGes que favoreciam a aglutinacao de ideias e que em casa
talvez ndo acontecesse da mesma forma.

Para vencermos esse desafio utilizamos duas estratégias: a primei-
ra delas foi encaminharmos para as criangas kits com materiais diversos
utilizados em nosso cotidiano escolar (papel, tintas, colas, lapis para co-
lorir etc.) elementos do parque (areia, folhas, gravetos) para agucarmos
as lembrancas dos momentos vividos e possibilitarmos o surgimento de
outras ideias. Ao mesmo tempo, contamos com a participa¢do e apoio

das familias, realizando o movimento que nés professoras faziamos na
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escola: escutar atentamente as falas das criancas e ajuda-las a pensar em
temas que gostariam de pesquisar. Solicitamos aos pais que conversas-
sem com as criancas sobre suas vivéncias em casa, alguma novidade que
emergiu nesse periodo. Essa conversa seria o inicio de um possivel tema,
algo que gerasse curiosidade e interesse.

Posteriormente, organizamos um encontro virtual com todos e fi-
zemos um levantamento para saber que tema de pesquisa gostariam de
estudar. Uma das professoras perguntava a crianca o tema de seu interes-
se, enquanto a outra professora registrava as falas. Apds esse momento,
os temas eram compartilhados para que o grupo fizesse a sua defesa e es-
colha. Ao término da leitura, as criancas escolheram o tema de pesquisa

por meio de uma votagdo, que apresentou a seguinte configuracao:

Tabela 1: votagdo dos temas sugeridos pelas criangas

TEMAS NUMERO DE VOTOS
1-Planetas 04
2- Peixe 01
3- Cachorro 02
4- Gato 01
5- Bailarina 03
6- Robo 02
7- Porgodes 02
8- Dinossauro 03

Fonte: acervo das autoras

Apés a votacdo, passamos a contagem dos votos de cada tema. Ao
término da contagem, observamos que o tema Planetas foi o mais votado.

Em outro momento, as crian¢as compartilharam o que ja sabiam
e 0 que gostariam de aprender a respeito dos planetas. Esse eixo do
trabalho é denominado estudo da realidade (ER), no qual, segundo
Régo (1999, p.70 e 71) sdo considerados os contextos socioculturais
das criancas. Nesse mesmo momento sistematizamos as questdes a

serem estudadas.
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Essa organizagdo das falas faz parte da dinamica de estruturagio do
quadro programatico, um recurso que utilizamos para elencarmos as infor-
macoes e mapearmos os conteuidos, objetivos e estratégias (atividades). Para

ilustrarmos essa afirmativa segue o quadro programatico do tema planetas:

Tabela 2: quadro programatico
IDEIAS INICIAIS QUESTOES CAMPOS DE -
0 que sabemos? 0 que queremos saber? EXPERIENCIAS OBJETIVOS ESTRATEGIAS
e Alguns nomes de e Como sdo os planetas? | Linguagem: e Identificar e e Representar os

planetas. Planeta
solar e jupiter;

© S3o oito planetas.
Tem o planeta
terra;

e 0 solndo é um
planeta, é uma
estrela;

e Saturno tem
cristais de gelo

* 0 sol tem luz;

e Mercurio, marte,
netuno e saturno
sdo planetas;

e Uma bola marrom
que os planetas
tém esse formato;

o Alua é um planeta;

* O planeta jupiter;

e Foguete é um
planeta;

® Saturno, jupiter e
terra sdo planetas;

e Terra é o planeta
que vivemos;

© 0 céu tem estrelas
e tem lua;

e A terra e jupiter
ficam pertinho
do sol;

e Tinha um planeta
que era tao
pequenininho que
ndo é mais planeta;

e Netuno tem muito
vento, vento forte;

e 0 sol é uma estrela;

® Os planetas giram
em torno do sol;

© 0 maior planeta de
todos é jupiter;

@ 0 sol é um planeta;

e Aterra é um
planeta.

e Por que é dia e noite?

e Nos planetas tém
animais?

e Os planetas sdo
grandes?

e Qual o tamanho de
marte?

e Aterra é um planeta?

e Como os planetas
rodam?

e Deonde vém os
planetas?

e Como os planetas
nasceram?

e Por que jupiter é o
maior?

e Por que os planetas
ficam perto do sol?

e Por que sdo quentes e
outros sdo frios?

e Tem vida nos
planetas?

e Sdo quantos planetas?

e O que tém dentro dos
planetas?

e Por que as estrelas
brilham?

e Alua é um satélite?

e 0 que é um satélite?

e Como o sol pode
desaparecer?

e O que tem dentro do
sol?

e Como o sol vem para
aterra?

e Oral e escrita;

Artes:
e Visual

e Misica

Mundo Social e
Natural:

o Definigdo de
planeta;

e Localizagio dos
planetas;

e Caracteristicas
fisicas dos
planetas;

e Formagdo dos
planetas;

e Surgimento dos
planetas;

e Lua;
e Sol;
e Estrelas;

o Definigdo de
satélites;

e Movimento de

rotagdo da terra.

Matematica
e Quantidade;
e Tamanho;

e Massa;

Midia-educagio
e Audiovisual

nomear os
planetas;

e Conhecera
constituicao,
tamanho, forma,
cor do sol dos
planetas;

e Investigar o que
sdo os satélites;

e Pesquisar outros
elementos que
fazem parte do
universo (lua, sol
e estrelas);

e Conhecer o
movimento de
rotagdo (terra em
torno de si e do
sol, reconhecendo
aorigemdo diae
da noite).

planetas por meio
do desenho;

e Apresentar
informagdes
sobre as
caracteristicas
dos planetas
por meio de
aula expositiva/
dialogada com
utilizagdo de
imagens em
power point;

e Pesquisar
e socializar
0s materiais
pesquisados;

e Montagem
do painel da
pesquisa;

e Nomear e listar os
planetas;

o Identificar os
planetas do
sistema solar e o
satélite da Terra
(a Lua);

e Diferenciar os
planetas, o sol e
alua;

e Exibicdo de
videos;

e Leitura de textos
informativos;

e Leiturade
imagens;

e Apresentacdo
de mapas do
sistema solar para
localizagdo dos
planetas;

Fonte: acervo das autoras
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Nesse contexto, quando concluimos o quadro programatico organi-
zamos uma rede tematica com o objetivo de relacionarmos os principais

conceitos/conteudos que estruturaram o tema de pesquisa.

Tabela 3: rede tematica

D
,"r‘o

SISTEMA SOLAR -
PLANETAS

CORPOS CELESTES
(SATELITES E
ESTRELAS)

MOVIMENTO DE
ROTACAO DA TERRA

FORMACAO E
SURGIMENTO DOS

Fonte: acervo das autoras

Estruturado o quadro programatico e a rede tematica, inicidvamos
as vivéncias para descobrir o que as criancas desejavam saber sobre os
planetas, ao mesmo tempo em que comprovavamos as ideias iniciais.

Neste artigo fizemos um recorte para compartilharmos algumas
das atividades realizadas com énfase nas caracteristicas dos planetas e
na formacao do dia e da noite.

2.2.1. Como sao os planetas?

0 questionamento de uma crianca deu voz a esta sec¢do. Essa fala foi
0 nosso ponto de partida para o estudo dos planetas.

Para sabermos como sdo os planetas, delimitamos trés caracteris-
ticas fisicas (cor, tamanho e formacao rochosa ou gasosa). As caracte-
risticas foram apresentadas através de imagens, por meio de slides
(power point).
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Imagens 1 e 2: slides apresentados as criangas com as caracteristicas dos planetas

Fonte: acervo das autoras

Naquele momento vivenciamos a organizando o conhecimento (OC).
Segundo Régo (1999, 70 e 71) nessa etapa do estudo buscamos as infor-
macdes/conhecimentos construidos historicamente pelo homem para
construirmos junto as criancas um repertorio de ideias e elaboragdes a
respeito do tema estudado.

Além dessa atividade, assistimos alguns videos que também apre-
sentaram as caracteristicas dos planetas. Apds conhecermos os plane-
tas e pensarmos sobre sua organizacdo no sistema solar as criancas fi-
zeram uma representacao dos planetas e do sol através de desenho
para compor um sistema solar por meio da colagem em palitos de
picolé/churrasco.

Imagens 3 e 4: producdes das criancas

Fonte: acervo das autoras
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Imagens 5 e 6: criancas compartilhando o sistema solar durante os encontros virtuais

Fonte: acervo das autoras

No decorrer do estudo, descobrimos que o sistema solar era forma-
do pelo sol e outros corpos celestes menores, entre cometas, asteroides
e com seus satélites (lua). As criangas apreciaram imagens dos planetas
de acordo com a distancia do sol: mercurio, vénus, terra, marte, jupiter,
saturno, urano e netuno. Além disso, chamou ateng¢ao do grupo o fato
de que para ser considerado um planeta, o astro precisaria ter caracte-
risticas préprias: girar ao redor do sol, ser grande o suficiente para ter
uma forma arredondada. Nesse processo, as criangas descobriram que
0s quatro primeiros planetas eram formados basicamente por rochas e,
por isso, recebem o nome de planetas rochosos. Ja os quatro ultimos em
funcdo da distancia do sol, apresentavam uma quantidade maior de gases
em suas composi¢des, eram chamados de planetas gasosos.

Outra atividade que contribuiu para respondermos a essa questao
inicial foi a producao do planeta terra utilizando a técnica do papel
maché. Depois de descobrirmos que os planetas tinham a forma arre-
dondada, as criancas produziram e modelaram o papel maché, experi-

mentando modelar e colorir sua producao.
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Imagens 7 e 8: produgdo do planeta terra com papel maché

Fonte: acervo das autoras

Finalizamos este relato com de representacdo do sistema solar
utilizando a técnica de bricolagem. Para essa vivéncia o grupo se organi-
zou em dois momentos: no primeiro deles desenharam os astros do siste-
ma solar e em seguida coloriram utilizando lapis de cor ou colando tecido,
lantejoula, barbante entre outros materiais. As criangas pintaram a folha
de papel com tinta guache preta, fazendo pano de fundo. No segundo mo-

mento, fizeram o recorte e a colagem dos astros que produziram.

Imagens 9 e 10: produgio da bricolagem

Fonte: acervo das autoras

Imagens 11 e 12: representacdes do sistema solar pelas criangas

Fonte: acervo das autoras
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2.2.2.De onde vem o dia e a noite?

Para respondermos essa questdo as crianc¢as vivenciaram uma ati-
vidade de viés pratico, uma experiéncia. Em um momento anterior, o
grupo assistiu ao video “Kika - De onde vem o dia e a noite?”. O video
apresenta a curiosidade de uma crianga em descobrir como surge o dia
e a noite. Nele é exemplificado o movimento de rotagdo da terra, através
das imagens do planeta terra e do sol.

A experiéncia para exemplificar o surgimento do dia/noite foi rea-
lizada através de uma situacao pratica. Para isso, as criancas utilizaram
os seguintes materiais: um palito-churrasco/dente, uma esfera-objeto/
fruta, a luz do celular/lanterna, lapis ou caneta do tipo hidrocor. A esfera
representava o planeta terra e o palito era inserido nela. A orientagdo
era que a crianca marcasse a sua esfera com a caneta e realizasse o mo-
vimento de girar iluminando com a luz da lanterna. Elas observaram que
a mancha ficava iluminada em certo ponto da esfera, enquanto o outro
ficava escuro. Dessa forma, elaboraram que a parte iluminada era o dia e
a parte escura seria a noite. Uma das crian¢as mencionou que quando era
dia no Brasil era noite no Japao. Ou seja, dia e noite aconteciam em razao

do movimento de rotagdo da terra (esfera).

Imagens 13 e 14: criangas realizando o experimento do dia e noite

Fonte: acervo das autoras
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Finalizamos o estudo com a producao de um texto coletivo, cons-
truido a partir das falas das criancas sobre o que aprenderam dos pla-
netas. Esse eixo do trabalho é denominado de aplicagcdo do conhecimen-
to (AP). A respeito dele Régo (1999, p.70 e 71) nos diz que ao final do
estudo é possivel realizar uma sintese de tudo que conseguiram apren-
der sobre o assunto, através de uma das formas de expressdao humana.
Além do texto coletivo o grupo vivenciou um seminario, no qual com-
partilhavam suas aprendizagens com as criancas e as professoras de
outra turma da escola. Foi um momento virtual muito bacana de trocas
e desdobramentos do tema estudado. Essa atividade foi outra adapta-
cdo realizada remotamente, pois quando estdvamos presencialmente
essa partilha ja acontecia.

Imagens 15 e 16: seminario com as criangas e professoras da turma 1

Fonte: acervo das autoras
CONSIDERACOES FINAIS

Findamos essa escrita na certeza de que os desafios foram vencidos
e os obstaculos resinificados em conquistas e avangos.

Como mencionamos no inicio do artigo, a pandemia do covid-19 e
a necessidade de isolamento social trouxeram as instituicoes educativas
novas formas de pensarmos e fazermos a educacgao. Para n6s nao foi dife-
rente, o primeiro desafio foi se adaptar a essa nova organizacdo social e
estruturar acoes pedagogicas que possibilitassem a insercao e acesso das

criancas via ensino remoto.
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Essa nova configuracdo nos mostrou que precisamos, inicialmente,
nos reinventarmos como professoras da infancia e para isso havia uma
necessidade urgente de aprendermos, principalmente no ambito das
tecnologias, pois seria por meio delas que o vinculo construido com as
criangas seria fortalecido e seguiria firme e coeso durante o todo o ano.

Como apresentamos na introducdo deste texto, esse grupo de
criangas estava vivenciando seus primeiros dias no Nucleo de Educacao
da Infancia - NEI CAp/UFRN e, junto deles, suas familias que os acompa-
nhavam nesse novo lugar. Parte do grupo (18 criancas) ja tinham expe-
riéncias escolares anteriores. Mas para 4 criangas o NEI estava sendo a
primeira vivéncia e aproximag¢ao com um espag¢o educativo. Diante disso,
estavamos vivendo dois processos de adaptacdo diferentes.

0 vivido nesses primeiros dias na escola foi tranquilo, tendo vista
que as familias estiveram sempre muito préximas as criancas, professo-
ras e coordenacao. No entanto, o mais adverso em todo contexto, foi a
ruptura brusca que tivemos, ao nos afastar das criancas e elas da escola.

Com essa nova organiza¢do remota, precisavamos continuar apro-
ximando o grupo das praticas da escola, privilegiando vivéncias ludicas
e significativas com énfase no respeito as especificidades infantis. Havia
uma preocupagao constante em primar pelas concepg¢des que professo-
res e escola tinham construido por anos e que foram os nossos pilares
também durante o ensino remoto.

Para essa aproximagdo com o grupo e deles com a escola, pensamos
estratégias e atividades que os voltassem ao NEI, ao parque, ao jardim, aos es-
pagos que se fizerem parte de nos, quando estavamos juntos durante o peri-
odo de adaptacdo. Precisavamos fortalecer os vinculos, mesmo que de longe,
e somente carregadas de afeto e muito acolhimento isso se tornou possivel.

Junto desse afeto, as criancas receberam alguns materiais utiliza-
dos na sala (cartoes de chamada, calendario, semanario, numerario) para
transformar suas casas em espacgos educativos, parecendo com o que

estavamos acostumados no NEI. Essa estratégia foi muito positiva, pois

115



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

percebemos que as criangas se sentiram mais envolvidas e integradas ao
grupo. Além disso, o kit encaminhado contendo materiais didaticos e fo-
lhas/gravetos/areia do parque fomentou a curiosidade e aconchegou as
criangas, trazendo um pouco de leveza para o vivido.

Com as criangas envolvidas e organizadas na rotina semanal de
atividades propostas e desenvolvidas pela escola, chegou o momento de
nos desafiarmos um pouco mais, apresentarmos/conhecermos e viven-
ciarmos o Tema de pesquisa com o grupo.

Observamos que ao utilizarmos ferramentas tecnolégicas para nos
aproximarmos das criancas e possibilitarmos atividades praticas, o gru-
po se manteve junto e participativo. As criangas se envolveram desde a
escolha do tema até a producdo de planetas.

Estamos certas de que todo esse trabalho, no qual as criangas se
fizeram pesquisadoras e curiosas até a finalizacao do estudo, se efetivou
porque as familias contribuiram intensamente. Os pais se mostraram dis-
poniveis e parceiros durante todo o processo, se mostraram interessados
em fortalecer os vinculos das criangas conosco e com a escola.

A nossa caminhada findou com as crian¢as compartilhando suas apren-
dizagens com outras criangas, momento riquissimo de troca e interagoes.

Acreditamos que em suas proximas experiéncias com o Tema de
pesquisa, elas levarao bocados do que vivemos, apesar da distancia, e
estarao mais envolvidas pela interlocucao, pela participacdo ativa, pelo
protagonismo e principalmente pela pratica de expor suas ideias.
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CONSTRUINDO BRINQUEDOS,
BRINCADEIRAS E MEMORIAS DA INFANCIA:
UMA EXPERIENCIA NO ENSINO REMOTO

Dominique Cristina Souza de Sena Maranhdo
dominiquesena@nei.ufrn.br

Julie Andrade Souza
Jjulie@nei.ufrn.br

RESUMO

Esse artigo é o resultado das atividades e experiéncias propostas na turma 3 - matutino,
que permeou o 22 trimestre do ano de 2020, no Ntcleo de Educacido da Infancia da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte, Colégio de Aplicacdo, que atende as criangas
da educacio infantil ao ensino fundamental e tem como metodologia o tema de pesquisa.
O artigo tem como objetivo apresentar o trabalho realizado na turma 3 com a tematica,
“Brinquedos e brincadeiras” socializando as experiéncias vivenciadas no periodo de
pandemia. Neste trabalho, destacamos a importancia de considerar as experiéncias so-
ciais das criangas, os seus contextos culturais e as suas interacdes, considerando os niveis
de desenvolvimento delas ao longo de toda constru¢do do conhecimento. Essa tematica
foi estudada e vivenciada no momento de reinvengio e desafios tanto pedagogicos
como sociais, ja que as criancas estavam sendo acompanhadas presencialmente em
casa pelas familias e nos, professores, éramos mediadoras de forma virtual. Portanto,
trabalhar o tema de pesquisa de forma remoto, nos possibilitou organizar, pensar,
estruturar e planejar novas formas de aprender,; de ensinar essa metodologia. Assim,
conhecer mais sobre os brinquedos e brincadeiras que permeiam as vidas das crian-
cas dessa turma, especialmente nesse momento de Pandemia, como brincavam em
casa, com quem brincavam, quais brinquedos utilizavam, num momento que tinhamos
de garantir de que o estudo pudesse proporcionar reflexdo e acdes sobre esse modo de
brincar e produzir brinquedos, pela agido educativa.
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INTRODUCAO

A crianc¢a nao brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as
substancias materiais e imateriais que lhe sdo propostas, ela
brinca com o que tem na méo e com o que tem na cabega.
(BROUGERE, 2002, P.105)

Esse artigo € o resultado das atividades e experiéncias propostas na
turma 3 - matutino, que permeou o 22 trimestre do ano de 2020, no Nu-
cleo de Educacdo da Infancia da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Colégio de aplicacao, que atende as criancas da educacdo infantil
ao ensino fundamental e tem como metodologia o tema de pesquisa. O
relato tem como inteng¢do apresentar a tematica escolhida pelas crian-
cas, “Brinquedos e brincadeiras” que se respalda nas suas experién-
cias sociais, nos seus contextos culturais, nas suas intera¢des, consi-
derando os niveis de desenvolvimento ao longo de toda a construgao
do conhecimento delas.

Desenvolvemos essa tematica no periodo da Pandemia do Co-
vid-19. Tal ensino foi vivenciado de forma sincrona® e assincrona®.
Os encontros sincronos foram estruturados para educac¢do infan-
til, duas vezes por semana, com a duracao entre 30 a 40 minutos
cada, no respectivo turno de aula em que a turma frequentava no
ensino presencial. Os assincronos eram momentos desenvolvidos
pelas familias com orientacdes para o mediador de cada momen-
to proposto, sendo organizados também em dois dias da semana.
Essas vivéncias e informac¢des dos encontros eram enviados sema-
nalmente num quadro de planejamento com dinamicas, atividades
significativas, experiéncias de pesquisas e lidicas, em forma de vi-

deos, imagens, audiovisuais, histérias entre outros.

3 Asaulas sincronas sdo aquelas que acontecem em tempo real. Na educagédo a distancia; isso significa
que o professor e o aluno interagem, ao mesmo tempo, em um espaco virtual.

4 As aulas assincronas - A comunicagdo assincrona é aquela que acontece sem a necessidade de uma
interagdo em tempo real.
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0 estudo foi vivenciado num momento de reinvencao e desa-
fios, tanto pedagdégicos como sociais, ja que as criancas estavam
sendo acompanhadas em casa pelas familias e nos professores
éramos mediadores de forma virtual. As familias se tornaram nos-
sas maiores parceiras, para que a aprendizagem e 0os momentos
fossem possiveis.

Trabalhar, portanto, um tema de pesquisa de forma remota, nos
possibilitou organizar, pensar, estruturar e planejar novas formas de
aprender, de ensinar essa metodologia. A tematica foi muito envol-
vente e permitiu conhecer mais sobre esses objetos e acdes que per-
meiam nossas vidas desde que nascemos.

As brincadeiras estao presentes diariamente na maioria da
rotina das criancas, seja com brinquedos estruturados, aqueles que
compramos prontos e usualmente possuem uma finalidade especifi-
ca, ou nao estruturados, os que sdo produzidos em casa, pela prépria
crianca, com diversos materiais e pela capacidade de se transformar em
muitas coisas.

Com os registros diarios dos encontros sincronos e devolutivas
das vivéncias assincronas pelas familias, com as rela¢des virtuais es-
tabelecidas entre as criangas, professoras e auxiliar, foi possivel de-
senvolver um estudo com aprendizagens significativas. Para tornar
o estudo mais envolvente, iniciamos por contextualizar as brincadeiras
e formas de brincar, como os brinquedos estruturados, para, em segui-
da, enveredar para o processo de criacao, de produgdes individuais das
criangas, sistematizando as caracteristicas e os tipos de materiais, conhe-
cendo formas de criar e inventar seu brinquedo, promovendo assim tro-
cas e interacdes entre as criancas e a familia, enriquecendo e construindo
um repertoério de ideias e produgdes nesse fazer criativo.

Conhecemos mais sobre os brinquedos e brincadeiras que per-
meiam a vidas das criancas da turma, de outras regides, dos paren-

tes proximos, como também, o modo de brincar delas em casa, como
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brincam, com quem brincam, de que brincam, quais brinquedos uti-
lizam. Nesse contexto, a maioria das vezes, as criancas brincam sozi-
nhas, ou com um adulto que auxiliar os afazeres dentro de casa, como
pai, mae, avd, baba. Pesquisamos ainda mais sobre o que sdo brin-
quedos e brincadeiras, as suas diferencia¢des, a cultura do brincar, a

construgao de brinquedos e brincadeiras.

SOMOS BRINCANTES E O BRINCAR NOS (TRANS) FORMA

Quando brinca, a crianga se defronta com desafios e proble-
mas, devendo constantemente buscar solugdes para as situa-
¢oes a elas colocadas. A brincadeira auxilia a crianca a criar
uma imagem de respeito a sim mesma, manifestar gostos,
desejos, duvidas, mal-estar, criticas, aborrecimentos, etc. se
observamos atentamente a criang¢a brincando, constatamos
que nesse brincar esta presente a construgdo de representa-
¢oes de si mesmas, do outro e do mundo, a0 mesmo tempo
que comportamentos e habitos sdo revelados e internaliza-
dos por meio das brincadeiras. Através do brincar a crian-
¢a consegue expressar sua necessidade de atividade, sua
curiosidade, seu desejo de criar, de ser aceita e protegida, de
se unir e conviver com outros. (SMOLE, DINIZ e CANDIDO,
2000, p.14)

A crianga experiencia a brincadeira como uma extensao das suas
acoes, ela se expressa brincando nas brincadeiras. Ela, por sim s6, é
espontanea, é um ser brincante, que cria, imagina, expressa, elabora,
constrdi e que potencializa as suas a¢des produzindo brincadeiras, in-
ventando e construindo brinquedos, utilizando ferramentas e objetos
para dar sentido a sua imaginacdo. No seu contexto, na sua diversida-
de, de varias maneiras elas brincam, elas entram em contato com essa
cultura, se transformam e sdo transformadas e assim vao construindo
seu mundo e se constituindo criangas. A esséncia do brincar trans-
passa papéis, cor, raca, classes e adentra na vida delas do jeito que
veem e vivem esse mundo.
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Portanto, considerando as praticas educativas e especificida-
des pedagdgicas da educacgao infantil, as Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacao Infantil (DCNEI, 2010) apontam que as crian¢as
aprendem nas interac¢des e nas brincadeiras e os principais objetivos
para o trabalho nessa etapa de escolaridade é a socializacdo, a convi-
véncia e a interagdo de estar juntos.

Com essas afirmacdes e, considerando o novo formato de ensino,
o qual tinha carater de aproximar, estreitar as relagdes, estar pre-
sente, mesmo que via tela, lancamo-nos na escolha de um tema de
pesquisa. Portanto, foi possivel planejar, organizar estratégias, situ-
acoes e dinamicas que promovessem vivéncias e experiéncias signi-
ficativas, como base nas trés dimensdes que rege o tema de pesqui-
sa, dando um norte para essa pratica pedagdgica virtual.

Assim, estudar a tematica “Brinquedos e Brincadeiras” de forma re-
mota, sem o contato fisico do grupo, dos pares, sem as trocas e vivéncias
presenciais, sem brincar em grupo, sem os espagos que a escola oferece,
foi desafiador, pois necessitou compreender o contexto de cada crianca,
envolver e movimentar as familias em busca de auxilio para mediacao
das vivéncias, com apoio e suporte, estarmos atentas as falas das crian-
cas no momento das atividades, as dinamicas desse lugar de convivio
delas, como também perceber o envolvimento diante da tematica, ja que
muitas crianc¢as levavam para os encontros sincronos brinquedos e rela-
tavam brincadeiras com os irmaos, primos, parentes, um adulto de refe-
réncia, sendo isso motivador e a problematica geradora.

Neste contexto do tema de pesquisa nos debrugcamos a elencar os
objetivos do estudo a partir das falas das criangas, pesquisando autores
que apontam a importancia do brincar na educagdo infantil, como Tizuko
Kishimoto, Gisela Wajskop, Adriana Friedmann, Uiliete Pereira, como
também pesquisar e investigar mais sobre brincadeiras e brinquedos,
suas agoes e produgdes. O ato de brincar proporciona uma aprendiza-

gem interativa e prazerosa e por meio dessa a¢do, as criangas aprendem
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brincando. Os estudos realizados pelas autoras citadas defendem que na
infancia é necessario vivenciar, experimentar o brincar, envolvendo tem-
pos livres, que as experiéncias sejam de criacdo e imaginacado, para que
elas possam desfrutar desses momentos.

Para Friedmann (2015) o brincar é um fenémeno universal que
tem atravessado fronteiras e épocas, passando por varias transforma-
¢Oes, mas perpetuando-se na sua esséncia. Ja Wajskop (2003, p. 29)
compreende que “a brincadeira pressupde uma aprendizagem social”,
que a crianca brinca pelas interagdes, nas relagdes culturais da sociedade
em que vive. E Pereira (2016), defende que para conhecermos sobre
o brincar é importante explorar o passado, que o sentido do brincar
permanece, porém as mudancas na dinamica social e o avan¢o da midia
reformularam o modo de brincar.

Com base nessas pesquisas, acreditamos que o brincar é nato
dos seres humanos, nao tendo distincdo do termo brincar, mas ha
reinvengdes na forma de brincar e o aumento nas variedades de brin-
cadeiras construidas culturalmente, considerando o meio social em
que vive. Portanto, o brincar é momento de aprender, que envolve fa-
tores sociais e culturais e que pode ter o auxilio dos brinquedos ou
nao, os quais transformam as criangas.

Os brinquedos sdao considerados objetos que possibilitam
criar, imaginar, desenvolver maneiras de brincar, manipular, sendo
utilizado com seu propdsito, com regras, mas que podem ser outra
coisa na brincadeira da crianca, de acordo com suas representacoes
simbolicas. Nem sempre o brinquedo é um objeto estruturado ou nao
estruturado, pois o préprio corpo pode ser o brinquedo, elemento que
necessita de atengdo no ato de brincar, em que se expressa por gestos,
movimentos, acoes brincantes as quais elaboram e criam a brincadeira.
Compreendendo esses conceitos, do proprio objeto brinquedo, tdo al-
mejado pelas criangas, aprendemos que ele pode ser produzido, cons-

truido e no processo de criacao, surgem diversas formas de brincar.
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Para Kishimoto (2009, p.68) o brinquedo aparece como um pedago
de cultura colocado ao alcance da crianca. E seu parceiro na brincadeira.
A manipulacdo do brinquedo leva a crianca a a¢do e a representacao, a
agir e a imaginar. O brinquedo estimula a representacdo, a expressao de
imagens que evocam aspectos da realidade.

Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo é dar a crianca
um substituto dos objetos reais, para que possa manipula-los. Enquanto
objeto, é sempre suporte da brincadeira. (Carvalho, 2016, p.26).

Com os brinquedos, as criancgas transformam as a¢des, mobilizam
os saberes e se langam para um objetivo final.

Assim, entendendo o brincar regido nas brincadeiras, que pode ser
com os brinquedos ou ndo, compreendemos que essa acao é de natureza
humana, € cultural, ja nascemos e conhecemos as brincadeiras, por meio
do som dos besourinhos, do olhar da mae, dos adultos, em se esconder
por tras do pano. Brincar é expressao, é conhecimento, desenvolve a au-
tonomia, ensina valores, possibilita a apreender as regras sociais.

Como defende Kishimoto (2009) as brincadeiras se revelam na
imaginac¢do das criancas de varias formas, como espontaneas, dirigidas,
com regras ou nao, livres. Ora envolvem brinquedos, ora objetos nao es-
truturados, materiais da natureza, como também o corpo. Revela-se ani-
mada, reflexiva, dindmica, de descobertas. O espaco e o tempo também
estdo envolvidos nessas acdes, sdo os desencadeadores de como se vai
brincar, pode acontecer em todos os lugares a qualquer tempo.

Tanto os brinquedos quanto as brincadeiras, assim como as atitu-
des das criancgas brincantes, constituem como uma linguagem, simbolos,

que precisamos aprender a ouvir, a interpretar, a compreender.
DESCOBRINDO BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NAS NOSSAS CASAS

Desvendando os conceitos que envolvem os brinquedos e as brin-

cadeiras, ja compreendiamos que isso estava presente diariamente na
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fala, nos gestos e nos comportamentos das criangas. Observamos, que
no inicio do ensino remoto, nos encontros sincronos, em que organiza-
mos vivéncias, atividades, experiéncias, o brincar estava sempre pre-
sente, sendo proporcionado, fosse por momentos ludicos ou sugestoes
das criancas, com movimentos corporais, com a presenca de objetos
estruturados. Tentavamos relacionar, essas vivéncias remotas, aos mo-
mentos da rotina do NEI presencial, como brincadeiras na roda, chama-
da muda e registros no quadro.

Nesses momentos, antes da escolha do tema de pesquisa, ja per-
cebiamos na fala das criangas, o interesse em brincar com os amigos, de
estar na escola, a saudade de compartilhar esses momentos juntos, de
brincar fora de casa, nos espacos ao ar livre. Considerando que, mesmo
em casa, muitas familias, continuaram trabalhando de forma remota,
home office e a maioria das criancas brincavam sozinhas ou brincavam
com os brinquedos disponiveis em casa. Outra questao que percebemos
nesses espagos com o “isolamento”, foi o aumento do uso de brinquedos
digitais, com aplicativos educativos, canais interativos, e assim mais
tempo de tela, na televisdo, nos aparelhos moveis, tablet, em decorrén-
cia da auséncia do espaco da escola, de lugares mais amplos e arejados,
como o parque, o jardim, a areia, como também, de espaco na prépria
casa. A forte e intensa influéncia da midia no brincar, no cenario cultu-
ral e tecnoldégico, se fez mais presentes na rotina das familias.

Portanto, refletindo sobre essa demanda, percebemos o interesse
desencadeado pelas inquietagdes das criancas em estudarem sobre brin-
quedos, brincadeiras que estavam sendo possiveis de brincar em casa.
Destarte, planejamos momentos para a escolha de um tema de pesqui-
sa nesse formato de ensino, com criancas que ainda precisava de auxilio
para oralizar via tela, participar dos encontros virtuais e que articulas-
sem a sistematica dos critérios basicos que envolvem o tema de pesqui-
sa, partindo dos interesses, duvidas e curiosidades delas e professores,

para que também viabilizassem o fazer pedag6gico nesse ensino.
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Deste modo, propomos no quadro de sugestdes o “Dia da curiosi-
dade”. Nessa vivéncia do encontro sincrono, mediada e orientada pela
professora e auxiliar, as criangas oralizavam a escolha de um tema, o
que gostariam de estudar, levando em considera¢ao o que queriamos
saber e aprender sobre esse tema. Entdo, no encontro, organizamos
um momento de cada crianc¢a expor a sua escolha do tema, e em se-
guida, esses temas escolhidos eram registrados no papel, para que no
préximo encontro pudéssemos fazer a votagdo. Apos o lancamento de to-
dos os temas desejados, organizamos os temas, categorizando, pois havia

diversos temas. Assim, obtivemos esses temas:

e Profissdes (dentistas e astronautas)

e Brinquedos e brincadeiras (bicicleta e pintura)
e (Gatos

e Baleia e polvos (animais maritimos)

e Arco-iris

¢ Insetos (mutucas)

No encontro sincrono seguinte, projetamos essa lista e apresen-
tamos as criangas para elas apreciarem e verem quais temas tinham
sido escolhidos. Selecionamos imagens das tematicas, dentro das cate-
gorias, as quais foram projetadas uma a uma. Na sequéncia, mostramos
um slide de cada vez e as criancas foram apreciando. Nesses momen-
tos, iamos expondo os desejos das criancas pelas escolhas, os motivos
dos temas estarem organizados daquela forma e como seria a votagao.
Portanto, no ultimo slide, colocamos todas as imagens das categorias
juntas e convidamos uma crianc¢a de cada vez para votar. Orientamos
que era necessario escolher um tema e que iriamos utilizar a estratégia
de votacao do jeito que fazemos presencialmente. O mais votado seria
o tema escolhido para ser estudado. Nessa organizacdo, percebemos

o envolvimento das familias e até mesmo uma certa influéncia para as
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escolhas, orientamos que o tema de pesquisa precisava ser do interesse
e curiosidade da crianga, para que ela pudesse se sentir motivada para
conhecer e estudar. Concluimos a votacao com o tema mais votado -
Brinquedos e Brincadeiras.

Com o tema de pesquisa escolhido, partimos para o estudo da
realidade, realizando o levantamento das questdes, no encontro sin-
crono, em que cada crianga expds o que ja sabia, o que queria saber
sobre a tematica e suas hipoteses. Diante desse levantamento e consi-
derando o nivel de desenvolvimento da turma, percebemos nas falas
das criancas o que mais ficou evidente foram: como elas brincavam, as
brincadeiras mais realizadas e os brinquedos que ganhavam, “que eu
compro”. Destacamos aqui alguns relatos presentes na fala das crian-
cas: - “Os brinquedos vém das lojas. Eles sdo feitos 1a”. Outra crianca
disse: - “Eu brinco de esconde-esconde e criei uma brincadeira com
meus primos”. E outra crianca a mais disse: - “Eu gostaria de saber
como os brinquedos sao feitos?”

Com essas afirmagdes, hipoteses e curiosidades levantadas, nés,
os professores, organizamos uma sequéncia de situacdes didaticas

para o estudo:

e 0 que sdo brinquedos;

e 0 que sdo brincadeiras;

e As brincadeiras antigas;
e Construindo brinquedos;

Sistematizamos os objetivos, os contelddos envolvidos e as areas de
conhecimentos que iriam permear o estudo. A partir disso, garantimos
nos quadros de sugestdes, estratégias e atividades significativas, ideias
que seriam possiveis para a tematica nessa forma de ensino, oportuni-

zando a apropriacdo de saberes e conhecimentos.
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PRODUZINDO BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NAS NOSSAS CASAS

Nesse contexto, considerando o momento vivido, o que era possi-
vel para promover aprendizagens significativas, sabendo que as criancas
estavam apenas em casa, fomos pensar e analisar formas efetivas para
0s avancgos, e assim, nos questionamos: Sera que nesse formato de ensi-
no conseguimos construir brinquedos? Como produzir brinquedos num
contexto de um mundo urbano, tecnoldgico e industrial? Sim, deveriamos
tentar e possibilitar meios para pesquisa. E nessa reflexao, a partir do
que as criancas iam apontando, elaborando e pensando, foram surgindo
ideias, estratégias que no percurso do estudo fosse possivel desenvolver
experiéncias concretas, processo de criacao e producao. Nesse caminhar,
as criangas foram nossas maiores incentivadoras, elas se langavam, quan-
do estimuladas, contribuindo com o desenvolvimento do estudo.

Nessa construgao coletiva e organizacdao do conhecimento, trouxemos
a ideia da produgao dos brinquedos, ja que uma das questdes do estudo foi
que os brinquedos vinham das lojas. Embasamos o estudo com exposi¢do
dialogada sobre pesquisas do instituto Alana, uma Ong socioambiental que
promove o direito e o desenvolvimento integral da crianca e fomenta formas
de viver, em que levando em consideragao o contexto em que estdvamos vi-
vendo atualmente, pelo consumismo desenfreado, apontamos a necessida-
de de conscientizar as pessoas para o uso de produtos artesanais, trazendo
as vivéncias de algumas comunidades que vivem dessas produ¢des manu-
ais, promovendo assim, nas criangas, aprendizagens sobre os cuidados com
o meio ambiente, sobre a valorizacdo do processo de “faca vocé mesmo” e
reduzindo o consumo de itens plastificados. Diante dessas reflexdes, expli-
camos para as criancas a importancia de pensar nos objetos que existem nas
nossas casas, itens que passam muito tempo para se acabar, brinquedos que
ndo usamos mais, e que com o a pandemia, ndo estavamos podendo sair de
casa, irmos as lojas para comprar; e assim podiamos reaproveitar e produzir

outros itens e nossos proprios brinquedos.
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Para nos, educadores, é preciso compreender que ao construir os
brinquedos as criancas estao pondo em pratica a sensibilidade, a criagao,
a imaginacao, valorizando o processo, sua feitura e as experiéncias de
fruicdo. Fardo as criancas questionarem sobre o consumo, estarao aten-
tas ao descarte de objetos, aos materiais utilizados nos brinquedos estru-
turados e os possiveis de serem reaproveitados e produzidos. Sdo essas
experiéncias que vao possibilitar ainda mais a aprendizagem na infancia,
sobre o sentido desse objeto brinquedo, de como brincar com ele, como
pode ser criado e organizado por ela.

As concepgoOes que a maioria das criangas tém acerca dos brinque-
dos e brincadeiras pode ser retratada na fala de uma crianga da turma:
- Os brinquedos vém da fabrica de brinquedos. E questionamos: - Sera
que todos os brinquedos vém das lojas? E aquelas criangas que nao tém
acesso as lojas de brinquedos, sera que elas ndo brincam? Sera que todos
os brinquedos sao comprados?

Com essas questdes, percebemos as criancas reflexivas e curiosas
para conhecer e saber como seria a vida dessas criancas que ndo tém
como comprar os brinquedos e como brincam.

Partindo desse envolvimento, promovemos uma sessdo de cinema,
em um encontro sincrono. Para aprofundar nosso estudo trouxemos os
filmes, “Brincando de imaginar” do Instituto Marlin Azul (2007), em que
retrata uma brincadeira de pique-esconde, em que o menino parte de
cenas reais para criar um mundo de fantasia onde vive um cavaleiro me-
dieval que enfrenta dragdes e passeia por florestas encantadas. E o fil-
me “Bola de Trapos” de Carlos Avalone. Esse filme retrata a realidade de
criangas que criam as brincadeiras e mostram conflitos e solidariedade
no momento de brincar, em que seus brinquedos construidos, inventa-
dos possibilitam essa inclusao.

Ap6s apreciarmos os filmes, as criangas falaram: “Eu gosto de brincar
assim também, de imaginar” e “Quando eu ndo estou com os meus brinque-

dos eu crio as minhas brincadeiras e crio brinquedos para brincar também”.
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Dialogamos com as criangas sobre imaginar, o que gostam de imaginar,
quando brincam, e a partir disso criar as brincadeiras.

Ainda tendo os questionamentos das criangas como motivadores,
organizamos uma atividade proposta em que as crianc¢as, com ajuda de
um adulto, iriam pesquisar e pensar sobre brinquedos que sdo possiveis
de construir. Pedimos que atentasse para os materiais que poderiam ser
utilizados, no processo de criacdo, nas possibilidades de criar e formas
de adaptar para construir o que quisessem. As trocas de ideias dessa ati-
vidade pesquisada nos enveredaram a refletir sobre as possibilidades
de criar. “O processo criador abrange a incorpora¢do do eu na ativida-
de; o proprio ato de criar fornece a compreensdo do processo por que
outros estao passando, quando enfrentam suas proprias experiéncias”
(LOWENFELD e BRITTAIN, 1977). Ou seja, o processo de criar se torna
mais importante, mais significativo, quando compreendemos como é fei-
to, nas maneiras de criar e de dar formas nas produgdes.

Outro momento que enriqueceu o estudo, de como era possivel
construir os brinquedos, foi a apreciagdo, no encontro sincrono, de ima-
gens do Museu Popular do Brinquedo, em que os brinquedos e objetos
disponiveis nesse museu sao todos produzidos por pessoas das cidades
do Rio Grande do Norte e que utilizaram diversos materiais para constru-
¢do dos brinquedos, como: madeira, aluminio, barro, papeldo, elementos
da natureza. Nas imagens, foi possivel, conhecer as origens dos brinque-
dos, os aspectos, as caracteristicas e o processo de construcao.

Partindo do que ja conheciamos sobre o tema brinquedos e brinca-
deiras, com as pesquisas e exposicdes de imagens e audiovisual, sugeri-
mos as criangas, questionando: “Que tal construimos os nossos proprios
brinquedos?”.

Portanto, fizemos um levantamento dos brinquedos vistos, co-
nhecidos, com levantamentos dos materiais a serem utilizados, as for-
mas de criar e o tempo de criacdo, elegemos quatro brinquedos que

mais chamaram atencao das crian¢as durante o tema de pesquisa, para
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serem construidos em casa com a familia. Os brinquedos eleitos foram
a peteca, o pido, a (o) boneca (0) e telefone de lata (de copo).
Enveredamos para a construcao desses brinquedos, em que a cada
semana planejamos com orientag¢des, escolhas dos materiais, tempo de
compartilhar o que produziu e expondo nos encontros como tinha sido a
producdo. Essas produgdes foram feitas ora em encontros sincronos ora
assincronos. Realizamos encontros dialogados, conhecendo, por meio de
imagens, os brinquedos ja feitos, estudamos os materiais que tinhamos
disponiveis em casa, sugerimos os que eram possiveis adquirir pela fami-
lia, o nivel de facilidade ou dificuldade para construir tais brinquedos. Pre-
tendiamos com esta proposta usar os recursos presentes na casa das crian-
cas, materiais reciclados, e a disponibilidade de tempo das familias para

acompanhar. As criancas colocaram as maos nos materiais e produziram.

CONSTRUINDO SABERES E BRINQUEDOS NAS NOSSAS CASAS

Para a crianca, a confec¢do de brinquedos a capacita a dar significa-
do aos objetos simples, oferece a ela outras utilidades tornando-os ponto
de partida para uma nova brincadeira, transforma o que lhe vem as maos
em objetos significativos para si, ainda que para o adulto aquele objeto
ndo possua grandes sentidos. Assim a produgdo de brinquedos pela proé-
pria criancga, estimula e explora a criatividade, além de que a utilizagdo
desses brinquedos no momento ludico, também possibilita o desenvolvi-
mento cognitivo dela. Além do mais, a partir da construgdo do brinquedo,
a crianga é desafiada, pois ela tem a missdo de transformar materiais em
um brinquedo, podendo desenvolver a no¢do de montagem, espacialida-
de, de encaixe ao encontrar uma pec¢a maior do que a outra, junto a isso
o pensamento ldgico, estimulando fun¢des cognitivas, como organizacao,
planejamento, criatividade, memoria e percepgao.

A partir do ato de criar e recriar, o individuo desenvolve autono-

mia, compreende suas a¢des e pensamentos e o entendimento de que
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ele é capaz de realizar tal agdo. Contudo, o uso de materiais reciclados,
como garrafas pet, rolos de papel higiénico, latas, tampinhas de garrafas
e tantos outros, na confeccdo de brinquedos proporciona a criacdo de
objetos atraentes e educativos, além de conhecimento sobre os tipos de
materiais, separacado, tempo de degradagdo, consciéncia do cuidado com
a natureza, despertando senso critico em relacao ao consumismo.

O primeiro brinquedo escolhido para ser construido foi a (0) bone-
ca (o) de lata (garrafa). Para essa producao, organizamos uma apreciacao
da musica “Boneca de lata” da artista musical Bia Bedran e que apods esse
momento propomos a constru¢do de um(a) boneco(a) com materiais re-

ciclados e encontrados em casa.

Figura 1 - Produgao da boneca de lata

Nessa produgdo, algumas criancas relataram que gostaram muito
de produzir o(a) boneco(a) e demoraram mais, pois necessitava da forca

de um adulto para furar e manusear ferramentas pesadas e cortantes.

(-) com o intuito de trazer a crianga para perto da transfor-
macao e da criagdo, propor-lhe a participacio ativa, o fazer e
a vontade de lidar com materiais aos quais ela prépria dara a
forma, inserindo-a na produtividade de cultura e afirmando
ainda mais seu direito de brincar, livre e com espontaneidade.
(Pacheco, 2009)
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Portanto, observamos que as criancas puderam conhecer sobre os
materiais de criacdao, demonstraram satisfagdo em manipular, em ressig-
nificar formas, ideias e possibilidades. Os materiais se transformaram em
um objeto que fez sentidos para as criangas. Elas relataram que preci-
saram ser cuidadosas na construcao do brinquedo, apontando a impor-
tancia de utilizar os materiais e que estavam felizes na possibilidade de
construir seu proprio brinquedo.

Nesse percurso de producao, contextualizamos o brinquedo Peteca.
Na exposicao dialogada sobre a Peteca conhecemos que esse objeto foi
difundido pelos indigenas no Brasil e ainda hoje é feita como uma trouxa
de folhas cheia de pedras amarrada numa espiga de milho e descobrimos
que a palavra peteca significa bater. A peteca até hoje é produzida com
materiais de facil acesso e materiais da natureza.

Para o estudo da Peteca, buscamos pesquisas sobre essas produ-
¢coes do brinquedo e conhecemos que em algumas partes do Brasil a sua
producao, pelas criancas, é natural e corriqueira. Para embasar os conhe-
cimentos, pesquisamos os materiais do projeto “Territério do Brincar”
em que retratam o brincar na vida das criancas brasileiras. Apreciamos,
no encontro, o documentario “Brincadeiras com petecas nas diversas re-
gides do Brasil” da série infantil idealizado pela educadora Renata Mei-
relles e documentarista David Reeks. O filme mostra as diversas formas
de producdo de uma peteca, por criancas do Espirito Santo, da Tribo Pa-
nara e das mineiras. Uma peteca feita de borracha de chinelo, outra com
palha de milho e cipd e outra de casca de bananeira. Quando argumen-
tamos as criangas da turma sobre o que acharam, elas relataram que as
criangas da comunidade tém esses materiais disponiveis e proximos da
casa delas. Que por elas morarem perto da natureza, elas tinham como
produzir os brinquedos.

Assim retomamos a questao: A crianga que ndo tem brinquedo, ela
ndo brinca? Observamos que as crianc¢as da turma ndo conheciam essas

culturas, ja tinham escutado no meio familiar sobre povos de regides di-
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ferentes, mas desconheciam sobre a formas que as criangas brincavam,
tendo conhecimento apenas do seu contexto. As formas de inserir as
culturas, de conhecer povos diferentes fez perceber também as diver-
sas formas de brincar de outras regides. Assim, conhecer sobre as cul-
turas promove o acesso e o conhecimento as diferentes regides, tipos de
brincadeiras e brinquedos criados e inventados por outras criancas e de
materiais que podem ser utilizados para a construcdo de brinquedos.
Enfatizamos no didlogo com as criangas, a importancia do brincar livre,
de conhecer mais a natureza e os inumeros materiais disponiveis para
construgdo de brinquedos e brincadeiras. Para muitas criancas, basta um
pedaco de pau, basta querer brincar para que a brincadeira seja garan-
tida, seja de qualidade. E perceptivel no filme, as criancas manuseando
materiais “de verdade”, como madeira, ferro, ferramenta, prego, martelo,
materiais conhecidos, e que a maioria das criancas da turma nao tém tan-
to contato por ser conhecido como perigosos.

Concluindo a exposicado filmica e dialdgica, sugerimos a producao
desse brinquedo peteca. Conhecemos uma musica da artista Margareth
Darezzo em que conhecendo a letra dela, a artista traz a brincadeira de
“ndo deixar a peteca cair”. Assim, contextualizando essa producdo, en-
viamos a letra da musica com o video do tutorial de como fazer, para as

conhecerem as inumeras possibilidades de brincar com a peteca.

Figura 2 - Producao da Peteca
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O terceiro brinquedo eleito para ser produzido e que fez as criancas
se envolverem, quando mostramos, foi o Pido. Pesquisamos que o pido é um
dos brinquedos conhecidos mais antigos e que houve uma época em que ele
era feito de argila; porém, com o passar dos anos, o material usado foi modi-
ficado para a madeira, ganhando o formato de pera e com uma ponta metali-
ca na parte afunilada. Apontamos a importancia da mudanca desse material,
que por vezes na evolucdo dos brinquedos, sio modificados para que durem
mais, ora por serem materiais mais baratos, ora por serem mais facil das pes-
soas, especialmente as criangas, manusearem. Em decorréncia disso, fizemos
um levantamento para conhecer os tipos de pido que existem e os materiais
que sao utilizados na sua producdo. Nas buscas, encontramos um video bem
interessante, ainda do projeto “Territdrio do Brincar” da série infantil, em que
as criangas produziam esse brinquedo com uma semente chamada biorra
, da regido de Minas gerais. Apreciamos e conhecemos como as criangas
produziam seu Pido, como brincavam, com quem brincavam. Com isso, con-
vidamos as criangas da turma a conversar com um adulto da familia para
saber se eles conheciam, brincaram e se produziram algum pido. As criangas
relataram que a maioria dos familiares ja haviam brincado com pido, que
brincavam de competir para ver quem deixava o pido mais tempo rodando e
em pé e que faziam malabarismo com esse brinquedo. E uma minoria nun-
ca tinha construido um pido. Conhecer sobre esse brinquedo foi recordar
as brincadeiras de rua, os momentos de brincar livre com certa seguranga
e retomar a historia das brincadeiras antigas. As criangas perceberam que
algumas brincadeiras permanecem e outras modificaram, em que as formas
de brincar mudam de época e vao sendo ressignificadas de acordo com o
contexto. Algumas criancas lembraram que os “novos pides” tem outros no-
mes e sao plastificados, como os Beyblade.

Desse modo, as criancas, cada uma no seu tempo, produziram seu
pido, e, nessa produgdo, constatamos que os materiais utilizados, foram
os que mais chamaram atencao, tendo como possibilidade de construir

com tampinha de garrafa, com papel e com papeldo. Compreendemos
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que quando a crianga é encorajada a buscar, pesquisar, seu conhecimento
se amplia, desenvolve a consciéncia, refletindo sobre suas a¢des e formas
de conhecer o mundo. A busca por materiais para a produc¢ado dos brin-
quedos, encaminhou o estudo para os conhecimentos sobre os materiais
disponiveis, as caracteristicas fisicas, como maleaveis, flexiveis e muta-
veis, ampliando a imaginagdo e a criacao para da formas aos brinquedos
e revelando ideias para a construgao.

O pido estabeleceu uma conexdo de geracdes; algumas criancgas re-
lataram depois que os avos brincavam de pido de madeira, que um paren-
te tinha um pido de corda, e que eles eram feitos por artesados, vendidos
em feiras ou em marcenarias.

Figura 3 - Producao do Pido

Na tematica, apreciamos o documentario “Disque quilombola’ diri-
gido por David Reeks, pelo projeto “Territério do Brincar” possibilitando
as criancas da turma conhecerem um brinquedo comum nas brincadeiras
das criancas de hoje e uma brincadeira tradicional da infancia, o telefone
de lata. Nessa apreciacdo, pudemos ver meninos e meninas conversando
divertidamente sobre como é a vida em uma comunidade quilombola e
em um morro na cidade de Vitéria, na qual elas relatam sobre seus coti-
dianos, suas raizes e sobre a infancia de cada regiao, utilizando um tele-

fone de lata feito por eles.
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As criangas da turma puderam conhecer outras realidades de in-
fancias, diferentes culturas, outras formas de brincar, a diversidade do
Brasil, nas distintas regides, como também criancas brincando de um jei-
to Unico e caracteristico daquela regiao.

Nos encontros seguintes, as criangas puderam relatar suas expe-
riéncias nas produgdes do telefone de lata: como brincou, se o telefone
teve a fung¢do descrita como estava no documentario, se conseguiram es-
cutar quem estavam do outro lado, explicaram que era necessario que
o barbante estivesse esticado para que a voz chegasse do outro lado. As
narrativas possibilitaram avaliar, pelos diversos relatos, os avangos das
criangas, o conhecimento do que foi construido ao longo do estudo, as
questoes iniciais do estudo, sendo respondidas e aprendidas.

Nesse sentido, o contato e a experiéncia com o brinquedo feito, ar-
tesanal ganha destaque na ampliacao do universo ludico infantil. Nes-
sas producdes, a crianca adquire e constroi sua cultura lddica brincando,
aprendendo formas de utilizar os materiais, formas de brincar, constréi
regras, expande seu olhar diante do que é possivel tornar esse objeto.
Para Perrotti (1990), o elemento ludico é dado como objeto, de modo que,
o objeto (brinquedo) é peca fundamental na constituicdo da brincadeira,

bem como, na incorporacao de valores socioculturais de seu tempo.

Figura 4 - Producao do telefone de lata
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Esses estudos demonstram que os brinquedos, mesmo o mais sim-
ples, que quando sao feitos pela prépria crianca revela uma histéria, une
geragdes, proporciona vinculo diferente, ela amplia o repertério dos conhe-
cimentos sobre a cultura. Quando a crianca dispde de materiais a sua volta,
usa suas habilidades e criatividade para transformar; se tornam adversas e
encontram solugdes para que sua acdo de brincar seja concretizada.

Para Machado (1995, p.27)

[..] enquanto usa, manipula, pesquisa e descobre um objeto,
a crianga chega as proéprias conclusdes sobre o mundo em
que vive. Quando puxa, empilha, amassa, desamassa e da
nova forma, a crian¢a transforma, brincando e criando ao
mesmo tempo. Poder transformar, dar novas formas a ma-
teriais como quiser, propicia a crianga instrumentos para o
crescimento saudavel, que a estimulam a explorar o mundo
de dentro e o mundo de fora, dando a eles nova forma, no
presente e no futuro, a partir de sua experiéncia [..]

Consideramos de grande valor na nossa pesquisa, as producdes,
possibilitando o desenvolvimento das criangas que reinventaram formas
de brincar, fatos e atos com brinquedos e brincadeiras inventadas, cria-
das. Assim, conhecemos as dinamicas das criangas, quem brincava, com
quem brincavam e como foi possivel esses momentos, tendo a familia
esse papel mediador. Diferenciar brinquedos das brincadeiras, conhecer
a evolucao de brinquedos, construir brinquedos, conhecer caracteristi-
cas fisicas, aspectos espaciais e escolha de materiais que auxiliavam nes-
sa feitura, participar do processo, envolver as criangas nessa dindmica,
garantiu conhecimentos pelo estudo que acreditamos que, mesmo con-
cluindo, ndo se encerrou na busca por conhecer mais.

As vivéncias e experiéncias no estudo constataram que foi enrique-
cedor, transformador, promovendo um olhar mais instigante para busca do

que é possivel conhecer e estudar com desejos de conhecer e aprender mais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos materializar, por meio do estudo, das vivéncias, das pes-
quisas, ideias e conhecimentos pelas producdes, no qual essa tematica
colaborou com a construcdo do conhecimento, nas reflexdes sobre o
processo criativo, pela reinvencao, pela ressignificacao, pela transforma-
¢do, nos saberes e conceitos sobre o brincar, no construir brinquedos e
criar brincadeiras, nas possibilidades de pesquisar das criancas, nos seus
questionamentos e envolvimento do que desejavam aprender.

As orientacdes e sugestdes de construcao de brinquedos eram en-
caminhadas nos quadros de planejamento semanal, com organizacdo e
separacao desse material antecipado, como o espaco a ser usado para a
vivéncia. Foram enviados videos com os tutoriais e imagens que pudes-
sem auxiliar nessa produ¢do. Momentos de pensar juntos, de conhecer
para produzir, que materiais utilizar, o fazer criativo e inventado, foi im-
portante para as familias e as criancas, pois juntas elas conheceram as
possibilidades de transformar a sucata em objetos lddicos e brinquedos.

Essas vivéncias ja estavam formalizadas no quadro de planejamen-
to e toda semana as criangas da turma ja perguntavam nos encontros
que brinquedos irfamos construir. Percebiamos que algumas criangas,
ja esperavam essas vivéncias de produc¢do e outras mais comegaram a
frequentar os encontros, pois queriam conhecer mais sobre esses brin-
quedos e brincadeiras que estavam sendo construidos pela pesquisa. Al-
gumas familias criaram em casa um cantinho onde colocavamos os brin-
quedos ja feitos, produzidos, outras relatavam que ndo estavam jogando
os materiais reciclados fora, aguardando uma nova vivéncia para a cons-
trucao dos brinquedos. A casa das criancas estava ganhando vida com
todos aqueles materiais e brinquedos feitos.

Esse processo se tornou importante, pois as criancas relatavam nos
encontros que estavam brincando com os brinquedos, outras diziam que

os brinquedos tinham sido desfeitos com os manuseios, mas que mesmo
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assim ja tinha feito outros. As experiéncias com as producdes, as possibi-
lidades de criar com materiais que iriam para o lixo, ou que estavam ali e
nunca tinha sido utilizado, garantiu a ampliacdo do campo da ludicidade
e da criatividade. Assim, ao mesmo tempo em que a brincadeira de cons-
truir acontecia, o contato com os materiais, ressignificava o conceito de
brinquedos e brincadeiras.

O jornal disponivel virou peteca, as tampinhas de garrafas pet
transformaram-se em piao, as latas de leite, latas menores, se transfor-
maram em boneca, telefone de lata, e os papéis se tornaram pido. As pro-
dugdes eram apreciadas por todos. Muitas criangas queriam mostrar, ou-
tras queriam dizer que material usou e outras mais falavam da interacao
com a familia, quem tinha ajudado, quem tinha brincado. E todos esses
processos de construcdo dos brinquedos geraram interagoes e situagoes,
ora de conflito, ora de cooperagdo e muitas trocas de saberes e afetos.

O processo da pratica educativa enfatiza as experiéncias construindo
acoes possiveis de aprendizagem, com criagao, na construcao de vivéncias
sensoriais, na formagao para a cultura ludica. Ainda, destacamos no estudo,
conhecimentos sobres outras culturas, outro brincar, outros materiais que
proporcionam a produc¢do de brinquedos. Portanto, a proposta do tema de
pesquisa Brinquedos e Brincadeiras, da produgao de brinquedos possibili-
tou ampliar o repertorio historico, cultural e social dessa agao, desses ob-
jetos; promoveu a formacdo de criangas para o criar, reinventar, por meio
de experiéncias significativas e possiveis de acontecer.

Desse modo, por meio desse estudo, buscando elementos para a
constru¢do de uma aprendizagem significativa com enfoque na cultura
ludica, foi possivel desenvolver a sensibilidade, o fazer artistico, a forma-
cdo cultural, criativa, critica e transformadora.

As experiéncias da producdo do brinquedo, permeada pela poten-
cialidade da crianca, da brincadeira, da alegria, da criacdo e do prazer,
podem, juntos, construir os componentes essenciais para o desenvolvi-

mento e aprendizagem significativas.
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E importante reconhecer as criangcas como construtoras de
conhecimento, identidade e cultura, bem como a importancia das culturas
infantis, suas manifestacdes e formacdo. As criancas sao produtoras de
culturas, dao sentidos e, brincando, experimentam papéis e criam esse
mundo de transformacdo. A brincadeira, os brinquedos, especialmente
criado por elas, garantiram a valoriza¢do das suas produgdes, possibili-
tando dialogos para aprender de forma mais significativa.
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Resumo

Face ao novo cenario mundial provocado pela Pandemia ocasionada pela Covid - 19, o
contexto educacional passa por ressignificagdes, tornando-se essencial que os profis-
sionais da educagdo renovem seus conceitos, revejam suas posturas e revisitem suas
praticas pedagdgicas, buscando uma nova forma de agir e pensar diante das tecno-
logias digitais. Assim, as aulas remotas passaram a ser os desafios e as perspectivas
enfrentadas por docentes, criancas e seus familiares diante dessa situagdo. O presente
artigo é parte de um estudo desenvolvido com duas turmas, na faixa etaria entre 05 e
06 anos de idade, da Educagdo Infantil, no Nucleo de Educagao da Infancia -NEI, Colégio
de Aplicagdo - CAp, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. Tem como
objetivo apresentar praticas possiveis com o uso de leitura e escrita na Educacio Infan-
til, em carater remoto. Trata- se de um relato de experiéncia, ancorado nos conceitos de
alfabetizar letrando de SOARES (2005) e BRANDAO (2020). Alguns jogos e brincadeiras
foram propostos utilizando o programa Power Point, como o jogo da forca, o bingo de
palavras e o caga-palavras. Criamos situagdes que possibilitaram o desenvolvimento de
acdes significativas com as criangas, favorecendo vivéncias baseadas na dialética do co-
nhecimento. Por fim, percebemos avanc¢os na ampliacdo dos saberes, das expressdes e
das linguagens. As criangas tiveram a oportunidade de pensar sobre a escrita alfabética
e serem autoras desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Ensino remoto. Leitura e Escrita.
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No Brasil, por motivo da Pandemia do Covid-19, as escolas suspen-
deram suas aulas presenciais em meados de Marg¢o do ano de 2020. Des-
de entdo, muitos desafios foram langados a Educac¢ao do pais. Segundo a
pesquisa intitulada “Retratos da Educacdo no Contexto da Pandemia do
Coronavirus” realizada pelo Instituto Peninsula e publicada em Agosto
de 2020, 82% dos alunos da Educacdo Basica, deixaram de frequentar as
institui¢cdes de ensino, um contingente de mais de 39 milhdes de pessoas.

A maioria das secretarias municipais do pais, que concentra gran-
de parte dos professores dedicados a educagdo infantil e aos anos ini-
ciais do ensino fundamental, emitiu normativas sobre o fechamento das
escolas implementando, num primeiro momento (24 de Mar¢o): sus-
pensdo de aulas (63%), adiantamento de férias/periodos de recesso
(27%), atividades ndo presenciais para cumprimento da carga horaria
letiva (8%), dentre outras (1%).

Ainda segundo dados da pesquisa, em sua 22 etapa (de 27 de abril
a 4 de maio) diferentes estratégias foram adotadas entre municipios, e
60% das 3.978 secretarias municipais que responderam a pesquisa ofe-
receram atividades remotas aos estudantes. Essa porcentagem se eleva a
79% em meados de Julho.

Em uma perspectiva mundial, gestores tém buscado solu¢des para
superar as barreiras da distancia e garantir o direito de aprender em meio
a pandemia de Covid-19. Entdo, para que as criancas tenham o menor im-
pacto possivel no seu desenvolvimento escolar e o calendario letivo ndo
seja tdo comprometido, foi inevitavel levar o ensino da sala de aula para
dentro das casas das criangas.

Toda essa situacdo colocou o ensino remoto no centro do debate
educacional. Professores e discentes passaram a se adaptar as aulas
virtuais, estabelecendo comunicacdo em plataformas, redes sociais
e aplicativos de comunicacao escolar para manter os vinculos entre
escola e familias, minimizando os impactos da interrup¢do das aulas

presenciais.
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Conforme afirmam Hodges et al. (2020) a educa¢do remota é uma
mudanca temporaria da entrega de contetidos curriculares para uma for-
ma de oferta alternativa, devido as circunstancias atuais. Pode ser combi-
nada para momentos hibridos ao longo da crise, em situagdes de retorno
parcial das aulas e quantitativo de alunos, com duracao delimitada pelo
tempo em que a condicao da pandemia se mantiver.

No ensino remoto, os encontros podem acontecer de duas formas:
sincronas e assincronas. Os momentos sincronos sdo aqueles em que to-
dos estdo juntos, tanto no presencial quanto no online. Na webconferén-
cia ou em qualquer outra maneira de estabelecer uma atividade coletiva
e simultanea, a interacdo instantanea permite a sensacao de presenca. Os
materiais utilizados nesses encontros sdao organizados de acordo com a
necessidade do grupo. Por isso, sdo personalizados, com planejamentos
de atividades préprias e um cronograma adaptado para a situagao.

Logo, no assincrono, a interacdo nao é em tempo real e os partici-
pantes ndo estdo conectados ao mesmo tempo. Esse formato permite que
as familias adaptem seus horarios de acordo com sua rotina para assistir
os videos ou sugestdes enviadas pelo professor. Dessa forma, consequen-
temente, terao maior liberdade e autonomia para realiza-las.

Nas escolas da infancia, os desafios se constituem com maior
complexidade. Além dos obstaculos que permeiam o ensino remoto
na educac¢ao basica publica como um todo, como o acesso limitado a
internet, a baixa escolaridade dos familiares, a falta de computador
e espaco em casa, a sobrecarga de trabalho docente e os problemas
sociais diversos como falta de merenda, o ensino remoto para a Edu-
cacao Infantil possui especificidades.

A primeira diz respeito ao tempo de exposicado as telas. Segundo o
Manual de Orientacao #MenosTelas #Mais Saude, divulgado pela Socieda-
de Brasileira de Pediatria - SBP em fevereiro de 2020, como complemento
e atualizacdo das recomendacgdes lancadas em 2016, o Grupo de Traba-
lho sobre Saude na Era Digital sugere que “deve-se evitar a exposi¢do
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de criangas com menos de dois anos as telas, mesmo que passivamen-
te; limitar em até uma hora por dia o consumo de telas por criancas de
dois a cinco anos; em até duas horas por dia por criancas entre seis e 10
anos”. Os problemas médicos relacionados ao excesso de exposicao as te-
las constituem uma lista que vao desde problemas de saide mental como
ansiedade, irritabilidade e depressdo até transtornos de alimentacao,
sono, peso e; outros mais graves, como uso de drogas e risco de suicidio.

A segunda esta relacionada a disponibilidade e organiza¢do dos
pais no apoio as atividades da escola. Como sdo criancas de até 5 anos
e 11 meses de idade, a maioria ndo apresenta autonomia suficiente para
manusear algumas ferramentas e materiais durante os encontros e, por
esse motivo, necessitam da presenca constante de um adulto responsa-
vel. Porém, muitos ja voltaram aos seus compromissos profissionais des-
de o més de maio e outros, sequer se afastaram, por atuarem na linha de
frente de combate ao coronavirus. Ha ainda aqueles que ndo possuem
habilidades com a tecnologia e que enfrentam dificuldades no uso das
ferramentas e outros, que optaram por ndo manter vinculo com a escola
nesse periodo por ndo acreditarem no ensino remoto.

Diante desse panorama, consideramos a parceria entre familia e
escola ainda mais importante e relembramos um documento de carater
mandatorio que reafirma a necessidade dessa relagao. As Diretrizes Cur-
riculares da Educacao Infantil (BRASIL, 2010, p. 17) declaram que a pro-
posta pedagoégica das instituicdes de Educacao Infantil deve garantir que
cumpram plenamente sua fungao sociopolitica e pedagodgica “assumindo a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao e cuidado
das criangas com as familias”. Ainda em outro trecho refor¢a que, devem
assegurar “a participacao, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o res-
peito e a valorizacdo de suas formas de organizacao” (p.19), portanto cabe
areflexdo de que escola e familia devem e precisam caminhar juntas, uma
complementando a outra, potencializando aprendizagens. O dialogo € a

chave, nesse momento.
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Os desafios foram langados e o maior deles, sem duvidas, é o de
garantir o direito a educacao, desenvolvendo um ensino remoto que ndo
esqueca a natureza de uma escola da infancia, respeitando acima de tudo
as criancas. Sabemos que o que se faz no contexto da Educac¢do Infantil,
em principio, ndo combina com essa distancia. Porque, inicialmente, nos
primeiros anos de vida sdo a socializa¢do, a convivéncia e a interacdo que
somente o estar junto é capaz de proporcionar.

E quando o assunto sdo as praticas de leitura e escrita na Educagao
Infantil? Como garantir essas experiéncias via tela? A primeira questao
ja é polémica por si sd, pois envolve os conceitos de alfabetizac¢ao e le-
tramento com criancas de até 5 anos e 11 meses. Tanto os discursos da
academia quanto os da pratica parecem apresentar bons exemplos de re-
latos sobre o letramento. Mas quando o assunto € alfabetizacdo, ha duas
situacgdes: ou o siléncio das produc¢des nas Universidades ou a classifica-
¢do em praticas escolarizantes, no sentido pejorativo da palavra. Nao ha
necessidade de coloca-las como praticas opostas, ou isto ou aquilo, como
nos diz o poema de Cecilia Meireles (BRANDAO, 2020). Podemos alfabe-
tizar letrando, com isto e aquilo.

Este artigo tem, portanto, como objetivo apresentar praticas pos-
siveis de leitura e escrita na Educacao Infantil, em carater remoto, a
partir de um relato de experiéncias. Essas vivéncias possuem como 16-
cus o Nucleo de Educacdo da Infancia - NEI um, dos dezessete colé-
gios de aplicagdo do Brasil, que pertence a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN. Como sujeitos, duas turmas, totalizando 47
criangas, na faixa etaria entre 05 e 06 anos de idade, que vivenciaram o
ensino remoto no ano de 2020.

Para falar dessa experiéncia devemos contextualizar a implemen-
tacdo do ensino remoto em nossa instituicao. No periodo de 23 de margo
a 19 de junho, a equipe do Nucleo da Educacao da Infancia (NEI-Cap/
UFRN) adotou a seguinte sistematica: os professores enviaram para as

familias, uma vez por semana, uma proposta simples de rotina semanal,
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com estratégias e sugestdes de experiéncias para as familias, como forma
de favorecer a aproximagdo das criangas com os saberes escolares, e de
modo que elas tivessem op¢des de atividades/experiéncias que pudes-
sem diminuir a ociosidade e a falta de possibilidades que o momento de
isolamento social favorecia. As propostas sempre foram pensadas para
o uso de materiais que pudessem ser encontrados em casa para que nao
houvesse saidas desnecessarias, arriscando a satide das criangas ou pais.

Apos o recesso escolar, a partir do dia 20 de julho do corrente ano,
os encontros das turmas comegaram a acontecer em carater remoto e,
toda a comunicac¢ao entre docentes, criangas e familias, se deu de for-
ma virtual, em canais de comunicagdo estabelecidos (Google Meet, Wa-
thsap e email) e horarios determinados pelo tempo estipulado, tendo
como objetivos o contato, a orientacdo, a mediacao e o acompanhamen-
to de atividades pedagégicas.

Para a realizagdo das atividades pedagogicas em carater remoto fo-
ram organizadas atividades sincronas (02 dias) e assincronas (03 dias),
planejadas e enviadas previamente as familias, de forma que pudessem
ser realizadas pelas criangas, a partir da orientacdo docente e da media-
¢do das familias.

Nesta faixa etaria, as criangas possuem muitas curiosidades e
aceitam com facilidade a realizacdo de atividades diferentes e desafios
que ajudam a fomentar a sua aprendizagem. Mas as primeiras dificulda-
des surgiram e compreendemos, naquele momento, que precisavamos
orientar as familias nessa media¢do. Nesse sentido, gravamos videos
de orientagdo aos pais, combinamos de abrir um grupo de WhatsApp
com horarios definidos para duavidas relacionadas ao planejamento e
as atividades e nos mostramos abertos e dispostos a encoraja-los nessa
nova perspectiva.

Para nao correr o risco de diminuir a participagdo das criancas,
durante este periodo de ensino com acesso remoto, chamamos a aten-

cdo para a necessidade de planejar estratégias especificas para cada
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formato. No momento sincrono, pensamos em estratégias para deixar
0s encontros menos expositivos e mais participativos, em que as brin-
cadeiras, pudessem estar mais presentes. Afinal, fazemos parte de uma
realidade onde as interagdes e brincadeiras sao eixos estruturantes das
praticas pedagoégicas. Nos momentos assincronos exploravamos ativi-
dades um pouco mais extensas, que demandavam maior elaboracao e/
ou concentragao.

Como aqui nos propomos a apresentar praticas de leitura e escrita
se faz importante deixar claro quais os conceitos de alfabetizacao e letra-
mento que subsidiam nossa pratica.

Conceituar alfabetizacao nao é tarefa facil por se tratar de um feno-
meno complexo, multifacetado (SOARES, 2003) determinado por fatores
intra e extraescolares (CAMPELQO,1996). Num dos seus estudos sobre al-
fabetizacdo, Soares (1999) destaca que a mesma pode ser discutida nas
dimensdes individual e social e seus conceitos podem ser vistos numa
perspectiva restrita, ampla e etimoldgica.

Etimologicamente, alfabetizar seria levar a aquisi¢cdo do alfabeto e
nesse conceito nao ha nenhuma referéncia a compreensao e expressao
nem a competéncia do sujeito para os usos individuais/sociais de leitura/
escrita. Certamente, houve épocas em que apenas o conceito etimoldgico
era suficiente. Porém, a sociedade brasileira, tendo vivenciado grandes
transformacdes associadas ao processo de industrializa¢do, redemocra-
tizacao e urbanizacdo necessitou adequar-se a novas exigéncias sociais,
acompanhando o desenvolvimento das Artes, da Literatura e da Ciéncia.
Nesse contexto a alfabetizacao ultrapassou o simples significado de levar
a aquisicao do alfabeto.

Nos anos 1980, Emilia Ferreiro e colaboradores, trouxeram uma
verdadeira revolucdo para a alfabetizacdo, quando apresentaram a psi-
cogénese da lingua escrita, pesquisa que trata da origem do desenvolvi-
mento das fung¢des psicoldgicas que sdo evoluidas no processo de aquisi-
¢do da linguagem escrita. Campelo (2015) nos explica que,
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Da mesma forma que Vygotsky e Piaget, Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky acreditam que para compreendermos um co-
nhecimento, é imprescindivel que procuremos reconstruir a
sua génese. E foi o que fizeram as autoras, quando substitui-
ram o ‘como se ensina? Pelo ‘como se aprende?, mudando,
pois, a questdo epistemoldgica basica das pesquisas nessa
area e, consequentemente, a perspectiva de onde era olhada
a alfabetizacdo (CAMPELO, 2015, p.187).

Numa época em que as discussdes sobre Educa¢do eram pautadas
apenas nos métodos de ensino, Emilia Ferreiro (1999) propoés dar voz ao
sujeito da aprendizagem, afirmando que ele pensa, formula hipoteses e,
portanto, interage com o objeto do conhecimento - a escrita.

O ensino a partir da memorizagdo e reproducdo com as cartilhas
passava a nao fazer mais sentido. O sujeito deveria agora compreender
a funcdo social da escrita. Ele deveria saber, o qué a escrita representa?
Como ela representa? E como ele iria construir formas de diferencia¢ao
dessas representacdes? Definitivamente, os exercicios repetitivos nao le-
variam os alunos a essas respostas.

Até os dias atuais, a psicogénese subsidia teoricamente a pratica de
muitos professores alfabetizadores, que planejam suas aulas pensando
no aluno como sujeito cognoscente e ndo como mero receptor de méto-
dos de ensino. Porém, vale salientar, que com essa afirmacao, ndo esta-
mos condenando a utilizacdo de métodos na alfabetizacdo, até porque
segundo Soares (2003) “absurdo é ndo ter método na educagao. Educa-
¢ao é, por definicdo, um processo dirigido a objetivos”, nem ao menos
sugerindo a volta aos antigos métodos de alfabetizacao.

0 que acreditamos é que existe um ajuste de dominio de praticas
e métodos a determinados contextos, além da capacidade de planejar
sequéncias didaticas relacionadas a reflexao sobre o funcionamento do
sistema alfabético como um sistema notacional e ndo como c6digo. Pois
para aprender a ler e a escrever ndo é preciso apenas discriminar uma

letra de outra, tracad-las de modo legivel e decorar os sons a que elas se
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referem. E preciso compreender as propriedades desse sistema nota-
cional alfabético, como ele funciona (SOARES, 2003; MORAIS, 2005).

Infelizmente, algumas praticas anteriores a essa descoberta epis-
temolégica ainda sdao vivenciadas nas escolas do pais. As criangas, ndo
sdo ensinadas a pensar sobre a escrita, apenas a reproduzi-la, como um
sistema de codigos. Esse é um dos motivos do fracasso escolar em nossas
salas de alfabetizacao.

Diante dessa situagdo é que surge a necessidade de pensarmos so-
bre o uso social da leitura e escrita. Por isso falamos no termo letramen-
to, que segundo o material de formagao continua para professores, o Pro-
-letramento (2008, p.11),

“constitui o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas
habilidades em praticas sociais, é o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequén-
cia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido
num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita”.

Nessa perspectiva, a possibilidade de alfabetizar letrando seria
a pratica mais coerente nos dias atuais. Mas em que consiste essa
pratica? Segundo Santos e Albuquerque (2007) para alfabetizar le-
trando devemos

oportunizar situacdes de aprendizagem da lingua escrita nas
quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes sociais
de uso deles, mas que seja levado a construir a compreensao
acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético
(SANTOS, ALBUQUERQUE, 2007, p.98)

Embora tenham sido varios os estudos acerca da relagao letramento e
alfabetizacdo, no contexto escolar, segundo Soares (1996, p.95) o letramento
adquire “um conceito restrito e fortemente controlado, nem sempre condi-
zente com as habilidades de leitura e escrita e as praticas sociais fora das

paredes escolares”. Nesse sentido, para autora, sdo frequentes os casos em
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que individuos “sdo capazes de comportamentos escolares de letramento,
mas sao incapazes de lidar com os usos cotidianos da leitura e da escrita em
contextos nao escolares”.

Para Soares,

apessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabe-
tizada - e que passa a fazer: uso da leitura e de escrita - que
se torna letrada - é diferente de uma pessoa que nao sabe ler
e escrever - é analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, ndo faz
uso da leitura e da escrita - é alfabetizada, mas nio é letrada,
nao vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever
e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 1996, p.36).

Além de conhecer todas as teorias sobre alfabetiza¢do e letramento
citadas acima, recorrer aos documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular se fez necessario, pois ela, além das Diretrizes aponta
caminhos para o trabalho com a leitura e escrita na Educac¢do Infantil.
Em seu campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginagdo diz
que “Desde o nascimento, as criancas participam de situagdes comunica-

tivas”. Por isso, na Educacao Infantil,

“..a imersdo na cultura escrita deve partir do que as crianc¢as
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As ex-
periéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o de-
senvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imagina-
¢do e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso,
o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a apren-
dizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de mani-
pulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as crian-
¢as vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao co-
nhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representacdo da lingua” (BRASIL, 2018, p.42).
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Com os conceitos e documentos legais estabelecidos teriamos que
relaciona-los a proposta pedagogica da escola, que utiliza a metodologia
do Tema de Pesquisa (REGO, 1999) para subsidiar suas praticas pedagé-
gicas. Esta é sustentada por trés momentos que se relacionam. Consistem
no estudo da realidade (ER), etapa de definicao das questdes de estudo;
na organizacao do conhecimento (OC) em que ocorre a pesquisa por in-
formacoes, marcada pela presenca do professor como mediador das pro-
blematizagdes; e na aplicagcdo do conhecimento (AC) no qual ocorre a sin-
tese do grupo sobre tudo que foi construido a respeito do tema estudado.

O Tema de pesquisa tem seu ponto de partida nas curiosidades e
necessidades da crianga, nos quais vao se constituindo em objeto de es-
tudo a medida que as questdes iniciais vdo sendo investigadas e respon-
didas. Nesse movimento pedagdgico professores e alunos vao se apro-
priando, retomando e ampliando conhecimentos de diversas areas, ao

mesmo tempo em que procuram respostas para suas inquietagdes.

As atividades/experiéncias do NEI pautam-se, sobretudo, no
desejo das crian¢as em aprender, a partir dos conhecimentos
que elas ja possuem sobre a tematica. Os temas de pesquisa
trabalhados devem ser originados, portanto, nos centros de
interesse das criancas, diagnosticados pelas professoras e
professores por meio de vivéncias concretas com o grupo.
(ALMEIDA; NAZARIO; REZENDE; PEREIRA, p.3, 2019).

Nesse sentido, as turmas tinham como Tema de Pesquisa em 2020:
“Evolucdo dos animais” e “Plantas” distintamente. Essa contextualizacao
se faz importante a fim de que compreendam o contexto no qual as ativi-
dades foram desenvolvidas. As criangas tinham curiosidades sobre essas
tematicas e foram explorando, pesquisando e vivenciando praticas de lei-
tura e escrita com palavras, textos, histérias e brincadeiras relacionadas
a esse universo cientifico. Com isso queremos dizer que cada turma é
uma turma, que possui suas curiosidades e possibilidades préprias. E,
nesse sentido, acreditamos que cada professor deve ser capaz de conhe-

cer seus alunos, tracando objetivos préprios para ele.
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Como exemplos de algumas dessas experiéncias durante os en-
contros sincronos citaremos algumas atividades de leitura e escrita que
oportunizaram a ideia de crian¢a como sujeito da linguagem, foram elas:
jogo da forca, bingo de palavras, caga-palavras e descobrindo as palavras
que faltam no poema ‘A casa” de Vinicius de Morais.

No entanto, necessitamos lembrar que, antes de iniciarmos cada
jogo e brincadeira, alguns minutos do encontro eram dedicados a con-
textualizacdo do tema que estava em pauta. A seguir apresentaremos al-

gumas destas experiéncias.

BRINCADEIRA: JOGO DA FORCA

O objetivo deste jogo é descobrir uma palavra oculta, adivinhando as
letras que ela possui em cada tracinho (espa¢o). Caso a palavra contenha
a letra sugerida, sera mostrado em que posicdo(des) ela esta. Entretanto,
caso esta letra ndo exista na palavra, sera desenhada uma parte do corpo
de um boneco. Se todas as 6 partes do corpo do boneco (cabega, corpo,
bragos e pernas) estiverem desenhadas, o jogador estara fora da partida.

Como ferramentas digitais para a realizacdo do jogo da forca uti-
lizamos o Power Point. Neste formato remoto, o jogo foi projetado em
tela. Em seguida, as regras apresentadas. Mesmo sendo conhecido pelo
grupo, foi preciso retomar as regras desse jogo, ja que estariam jogando
em outro formato.

A cada palavra que surgia a professora oferecia uma dica, assim
as criangas eram desafiadas a identificar as letras que podiam utilizar e
onde coloca-las para preencher a palavra corretamente. Esse é um jogo
que podemos planejar com diversos objetivos, mas nesse momento que-
riamos que as criancas pensassem sobre os sons das letras e da jung¢do
de uma letra com a outra. Além disso, para as crian¢as que apresentavam
escritas silabicas, foram desafiadas a pensar sobre que outra letra estava
faltando ao lado da que ja havia sido identificada para registrar um som.
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Como no exemplo da figura 2, a palavra era GOIABA e entao as pri-
meiras letras que disseram foram OIAA, mas as crian¢as ndo entendiam
como a palavra ainda possuia espacos em branco e, portanto, estava in-
completa. A professora convidava a turma a refletir como a palavra es-
tava sendo lida até aquele momento, com as letras encontradas. E per-
guntava: para fazer BA, eu ja tenho a letra “A”, que outra letra eu preciso?
Eles prestavam muita atengdo aos movimentos da boca da professora,
que oralizava a palavra e estimulava a reflexdo sobre a letra ausente.

Apossibilidade do jogo faz parte do universo da brincadeira e toma o
lugar da concepgao de escrita como treinamento. Projetado em tela, pro-
porcionou ainda, um conforto visual maior as criang¢as, além de uma parti-
cipacdo mais efetiva, ja que todos conseguiam visualizar de maneira nitida
0 jogo. Nessa perspectiva, as criangas interagiram com mais entusiasmo,

apresentando ricas reflexdes sobre o nosso sistema de escrita.

Figura 1. ]Jogo da forca Figura 2. Jogo da Forca
projetado em Power Point com o tema “Frutas”

Brincadeira: Bingo de palavras

O objetivo desta brincadeira nas turmas 4 é estimular a leitura
de palavras a partir da consolida¢ao das correspondéncias grafofo-
nicas, conhecendo todas as letras e suas correspondéncias sonoras,
além de proporcionar a compreensao que a ordem em que os fonemas
sdo pronunciados corresponde a ordem em que as letras sao registra-
das no papel, obedecendo, geralmente, ao sentido esquerda - direita
(CEEL, 2019).
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As regras da brincadeira foram explicadas: cada crianca recebe
uma ficha com seis palavras escritas. Essas palavras fazem parte de
seu contexto de pesquisa, como dissemos anteriormente. A professora
sorteia essas palavras e elas marcam na tabela a palavra que possuem.
Vence o jogo quem marcar todas as palavras da tabela primeiro, dizen-
do BINGO, fazendo menc¢do ao jogo de numeros BINGO. Por exemplo “A
evolucdo dos animais”. A professora questiona: qual é o nome do animal

que possui o pescoco comprido? Resposta: GIRAFA.

Figura 3. Cartela do Figura 4. Figura 5.
Bingo de Palavras Sorteio de palavras Palavra sorteada

Brincadeira: Caga-palavras

Apos apreciacdo de uma apresentacao de slides sobre “a germi-
nacdo das plantas”, as criangas foram convidadas a participar da brin-
cadeira cacga-palavras, que tinha como proposta encontrar as palavras
que correspondiam a cada pergunta realizada pela professora. Assim,
apo6s cada pergunta, as criancas poderiam responder, para depois, re-
fletirem junto aos colegas e professoras sobre sua escrita, procurando e
marcando essas palavras no caga-palavras.

Uma tabela simples de palavras foi enviada as familias, por e-mail,
de modo antecipado, para que pudessem fazer a impressao, ou que ser-
visse de modelo para que as familias pudessem replicar.

No momento da brincadeira a professora projetou a tabela na tela
para que todos pudessem visualiza-la. Apos a realizacao da pergunta
pela professora e apresentacdo de resposta pelas criangas, a professora

pronunciava a palavra para o grupo, a fim que de as crian¢as pudessem
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refletir sobre o sistema de escrita alfabético. Em alguns momentos, eram
fornecidas dicas de som inicial e/ou final da palavra que estava sendo
procurada na tabela.

Como pode se perceber, o mediador (neste caso, a professora),
trabalha no sentido de desestabilizar uma leitura mecanica para uma
experiéncia imediata da crianca. Essa atitude do mediador foi impor-
tantissima para que todas as criangas percebessem a sonoridade das
palavras e esforcassem para realizar saltos, instaurando e construindo

hipdteses que pudessem leva-las a compreensdo de sentidos.

Figura 6. Atividade “Caga Palavras”

Brincadeira: Descobrindo as palavras que
faltam no poema “A casa” de Vinicius de Morais

O objetivo desta brincadeira é identificar as palavras que faltam
dentro do poema e refletir sobre a escrita da palavra encontrada.

Para a realizacao desta experiéncia foi enviada para as familias a
copia do poema que seria trabalhado e as respectivas orientacdes pelos
canais de comunicacdo estabelecidos (como WhatsApp ou e-mail).

Foi projetado em tela o poema escolhido “A casa” de Vinicius de Mo-
rais (poema ja conhecido pelo grupo). Apds a leitura pausada realizada
pela professora e pelas criangas comecamos a brincadeira de encontrar
as palavras que faltavam.
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Em seguida foi apresentado o poema faltando palavras para que
as criangas as identificassem e falassem, para que a professora digitas-
se no arquivo que estava sendo projetado ao grupo. A cada palavra es-
crita era realizada uma reflexdo acerca da sua sonoridade. Por exemplo:
Como posso escrever a palavra “nada”? A mediagdo da professora neste
momento foi fundamental para que novos sentidos fossem instaurados
durante a leitura conjunta. Esse exercicio dialdgico estabelecido entre a
professora e as criancas propiciou diferentes caminhos para a compreen-

sdo do processo de leitura e escrita.

Figura 8. Atividade Poema “A Casa” Figura 9. Crianga realizando
de Vinicius de Moraes atividade remota com autonomia
CONSIDERACOES FINAIS

A dinamica das praticas pedagogicas envolvendo o uso de leitura
e escrita ja é uma experiéncia constante no nosso ambiente de sala de
aula presencial, onde os avancos e resultados positivos sdo percebidos
tanto pelos professores, como pelos familiares e, principalmente pelas
criangas. Com a situacdo que estamos vivendo, levar essas praticas para
0 ensino remoto se apresentou como um desafio ainda maior, mesmo es-
tando “distantes” das criancas, era preciso encurtar as distancias e man-

té-las integradas nessa nova condigdo, mesmo que temporaria.
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Entdo, pensando em tornar os momentos dos encontros remotos
em momentos mais dinamicos e interativos, a escolha pelas atividades
ludicas se torna grandes aliadas para trabalhar o processo de leitura e
escrita de modo que contribua para o desenvolvimento das habilidades
das criangas.

O relato apresentou algumas experiéncias praticas possiveis, com
o uso de leitura e escrita na Educacao Infantil, em carater remoto. Além
disso, foi apresentado também, os conceitos de alfabetiza¢ado e letramen-
to, como forma de embasamento e documentos legais que respaldam
nossa pratica pedagogica.

As experiéncias apresentadas permitiram que as criancas, a partir
de estratégias mediadas pelas professoras, refletissem sobre o sistema
de escrita alfabético, compreendessem que as palavras sdo formadas
por unidades sonoras menores e também, que eles desenvolvessem a
consciéncia fonoldgica, por meio da exploragdo dos sons iniciais e finais
das palavras trabalhadas.

Além disso, foi possivel perceber como as experiéncias citadas fo-
ram importantes, por apresentarem um formato mais dinamico e ludico
aos encontros, contribuindo assim, com o envolvimento, a interacdo e a
autonomia do grupo. Por via das telas, as criangas demonstraram inicia-
tiva e entusiasmo ao participarem dos jogos e brincadeiras.

De modo geral, avaliamos que os resultados foram positivos, na me-
dida que essa atividade ludica pode se constituir desencadeadora/orga-
nizadora de a¢des significativas e contextualizadas.

Construir novas praticas e ressignificar o ensino remoto foram me-
tas desafiadoras realizadas durante todo o ano letivo e, para isso, tivemos
que estar sempre refletindo sobre ferramentas e metodologias, assim
como possibilitar praticas de letramento significativas de acordo com as
reais necessidades das criancas, algo que ndo seja “mecanico”. Mas, algo
que se construa aprendizagem a partir de uma relacdo de trocas e refle-

x0es, mesmo que seja diante de uma telinha de computador ou celular.

158



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

Destaca-se, ainda, que as limitagdes apresentadas pelas criancas ser-
vem de base para a melhoria continua na escolha e aplicacdo das ferramen-
tas na busca de manter a qualidade do ensino, seja ele presencial ou remoto.

Temos a consciéncia de que nao podemos alcancar todas as crian-
cas que estdo vivenciando esse processo de construgdo da leitura e es-
crita na turma 4, da mesma forma que seria se estivéssemos presencial-
mente. Porém, temos a clareza da responsabilidade das acoes que foram
desenvolvidas junto as criancas. Estamos convictas das possibilidades de
ampliar as trocas de experiéncias e saberes, de poder manter os vincu-
los entre professoras e criancas, e, principalmente, de ampliar a parceria
com as familias, pois estas se tornaram, sem duvidas, atores fundamen-
tais neste cenario, por estarem mais préximos a nossa pratica, incenti-
vando, acompanhando e realizando as propostas junto as criancas.

Podemos concluir esse artigo considerando que, no formato remoto,
ha uma responsabilidade maior, que vai além dos processos de alfabetizar.
O contexto atual exige ainda mais cuidado, preparo e amorosidade. Cuida-
do com as criangas. Preparo para que saibamos lidar com a situagao, bus-
cando em todos os meios possiveis as garantias de permanéncia ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem. E amorosidade, tao defendida por Freire
(1996), que se torna indispensavel nesse contexto, pois é preciso um olhar

amoroso para enxergar os limites e possibilidades de nossos alunos.
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RESUMO

O presente artigo traz recortes reflexivos de um trabalho desenvolvido, no NEI-CAp/
UFRN, no contexto remoto de ensino, com uma turma de 12 ano do Ensino Fundamental.
As agoes didaticas surgiram a partir de um questionamento docente: é possivel desen-
volver praticas pedagogicas dialdgicas e interativas com a leitura e a escrita, no contexto
remoto de ensino? Objetiva-se partilhar reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita,
no contexto remoto, vivenciado no NEI, em fun¢do da pandemia do novo Coronavirus.
Os aportes tedricos e metodolégicos fundamentais sdo as proposicdes da perspecti-
va histérico-cultural de Vygotsky, que concebem o aprendiz como um ser “inter-ativo”,
que se constitui nas interagdes vivenciadas no meio social, mediante a apropriacdo de
praticas da cultura, mediado pelos outros e pela linguagem (VYGOTSKY, 2011) e o so-
ciointeracionismo bakhtiniano - que concebe a linguagem enquanto constante processo
de interacdo, mediado pelo didlogo e ndo apenas por um sistema abstrato de normas
(BAKHTIN, 1981). Os resultados desse estudo apontam que é possivel o trabalho com a
leitura e a escrita, no contexto remoto de ensino, de forma dialdgica e interativa, media-
do por tecnologias digitais e partindo dos usos sociais da lingua, na forma em que ela
acontece na vida das criangas.
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INTRODUCAO

A linguagem escrita é uma das mais importantes formas de ex-
pressdo elaboradas pelos homens ao longo da histéria. Sua construcao
ndo se fez naturalmente, mas, em fung¢do das necessidades surgidas nas
relagdes sociais e culturais: necessidades de registrar, lembrar, contro-
lar suas agdes de trocas comerciais e acdes pessoais, bem como feitos
coletivos importantes. Desse modo, a escrita foi se constituindo em
modo de representar, dizer, marcar. Assim, sua historia e sua evolucao,
como pratica cultural, estdo vinculadas a sua funcionalidade: “para que
serve a escrita?”; “para que e para quem escrever?” Escreve-se, sempre,
com um objetivo.

No contexto atual, a linguagem escrita vem assumindo um papel
primordial de comunicac¢ao e acesso aos meios digitais. A escrita saiu
dos papeis e dos livros e se transp0s para as telas e ebooks. Nossas for-
mas de interacdes e expressoes da linguagem tornaram-se presentes
em nosso dia a dia e foram ressignificadas, assumido fung¢des socio-
culturais diversas, tais como auxilio a memoria individual e coletiva,
comunicacao a distancia, registro e acesso ao conhecimento e a infor-
macdo, producdo artistico-cultural, entre muitas outras.

Entre as praticas de linguagem, vivenciadas nos ambientes escolar
e extraescolar, esta a de produzir textos escritos. A Escola é responsavel
pelo planejamento de acdes e estratégias pedagogicas de ensino e apren-
dizagem, necessarias para que as crianc¢as utilizem sua competéncia
discursiva oral - construida, naturalmente, na convivéncia social - para
aprender a escrever textos. [sto porque, ao contrario da fala, a escrita ndo
se desenvolve espontaneamente, é preciso ser refletida, analisada, discu-
tida. E preciso que ela seja objeto de ensino.

O presente texto trata de uma reflexao sobre o ensino da leitura e
da escrita, no contexto remoto, vivenciado pelo Nucleo de Educagdo da
Infancia - Colégio de Aplicacdo da UFRN, em funcdo da suspensao das
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aulas e atividades presenciais, a partir de 17 de margo de 2020, em de-
corréncia da pandemia do novo Coronavirus.

Nosso objetivo é apresentar praticas de leitura e escrita, realizadas
com criangas no primeiro ano do Ensino Fundamental, no contexto do
ensino remoto, ao longo do ano letivo de 2020. Tomamos como locus do
nosso estudo o NEI - Colégio de Aplicacdo da UFRN que se caracteriza
como uma Instituicdo de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, manti-
da e gerida pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, dedicada
ao planejamento e a efetivacdo de praticas pedagogicas diversificadas,
atuando como campo de experimentacdo para inovagdes em didatica e
gestao escolar, integrando teoria e pratica, por meio da triade ensino,
pesquisa e extensdo, por meio de estimulos a investigacdo de novos prin-
cipios e fazeres educativos, possibilitando o estagio de graduandos e a
formacgao docente.

Os aportes tedricos e metodolégicos fundamentais nos quais nos
ancoramos sdo as proposicdes da perspectiva histérico-cultural de Vy-
gotsky, segundo as quais é possivel conceber o aprendiz como um ser
“inter-ativo”, que se constitui nas interagdes vivenciadas no meio social,
mediante a apropria¢do de praticas da cultura, mediado pelos outros e
pelalinguagem, compreendida como atividade constitutiva do psiquismo
humano (VYGOTSKY, 2011).

Nossos relatos e fazeres também tomaram como norte o sociointe-
racionismo bakhtiniano - teoria do filésofo e pesquisador Mikhail Bakh-
tin que concebe a lingua como uma atividade social, como forma de agao,
como lugar/espaco de interacdo entre os sujeitos, em um determinado
contexto social de comunicagao.

Partindo desse referencial bakhtiniano, concebemos, em nossas pra-
ticas interventivas, a linguagem enquanto constante processo de interacao,
mediado pelo didlogo e nao apenas por um sistema abstrato de normas.

Neste sentido, atribuimos ao didlogo papel central em nossos fa-
zeres docentes junto as criangas, por compreender que ele (o dialogo)
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constitui uma das formas mais importantes de interacdo verbal e, que, é
por meio desse processo que nos apropriamos da palavra do outro.

Nos espacos de interacdo que buscamos construir com as criancas,
os sujeitos que deles participaram (criangas, professoras, pais, profissio-
nais convidados e colaboradores) construiram sentidos em suas trocas
linguisticas orais ou escritas, em fung¢do das relagdes que cada um man-
tém com a lingua, de seus conhecimentos sobre o tema do qual falam ou
escrevem, ouvem ou leem, de seus saberes espontaneos, de suas histo-
rias de vida, das imagens que constroem uns sobre os outros.

A escolha dos pressupostos do sociointeracionismo bakhtinano se
fez intencional e refletida, por dialogar com as concepgoes e principios
que regem a Proposta Pedagogica de nossa Instituicdo e pela clareza de,
norteadas por essas concepgoes, podermos ofertar, ainda que a distancia,
acoes e trocas intersubjetivas, considerando a dimensao ideoldgica e dia-
logica da linguagem e a evidéncia de que a lingua se constitui enquanto
produto histérico, cultural e social.

Assim, comungamos do pensamento de Bakhtin, quando afirma que
a linguagem ndo pode ser desconectada de seu contetido ideoldgico e vi-
vencial, uma vez que existem sempre modos diferentes de falar, muitas lin-
guagens refletindo a diversidade da experiéncia social (BAKHTIN, 1981).

A partir desses principios norteadores e convictos de a linguagem é
fundamental no desenvolvimento de todo ser humano, sendo condi¢do im-
prescindivel para a apreensao de conceitos que permitem aos sujeitos com-
preender o mundo e agir sobre ele, que focalizamos a linguagem como objeto
de estudo de nossas aulas de Lingua Portuguesa, produzida, (re) construida
e (re) significada a partir de processos interlocutivos (GERALDI, 1997).

Partindo dessa concepc¢do de que a linguagem é produzida a partir
de espacos de interlocucao, compreendemos as criangas como sujeitos
produtores de multiplas linguagens. Assim, cabe a nés, educadores, dei-
xa-la fluir, de forma plena e forte, de modo a fazer sentido e a promover

impactos em seus interlocutores.
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Consideramos também as criangas como aprendizes ativos e produ-
tores de discursos. Assim, adotamos a perspectiva de que a crianca é um
ser que se apropria da linguagem como um bem cultural, em um processo
historico, social e que, por meio do uso da linguagem como pratica, é capaz
de significar o mundo. Com base nesses pressupostos é que as crianc¢as se
tornaram os sujeitos protagonistas de nosso fazer pedagogico.

Partindo desses referenciais, nosso artigo é dividido em trés mo-
mentos de reflexdes: primeiramente, abordaremos os processos de
leitura e escrita e suas especificidades para o primeiro ano do Ensino
Fundamental. Em seguida, discorreremos sobre as experiéncias com o
ensino no contexto educativo remoto, enfatizando as possibilidades, as
adaptagdes, os avangos, as dificuldades e os recuos vividos nessa mo-
dalidade diferenciada de ensino, ao longo desse marcante periodo his-
torico - da pandemia do COVID-19. Na terceira sec¢ao, abordaremos
praticas de leitura e escrita realizadas junto as criangas, refletindo so-
bre seus objetivos didaticos e as possibilidades de intervencgdes e adap-
tacdes vividas em cada uma delas. E, por fim, materializaremos nossas
percepgdes acerca dos avangos e dificuldades, evidenciados no traba-
lho com a leitura e a escrita, ao longo desse ano letivo.

PROCESSOS DE LEITURA E ESCRITA POR CRIANCAS
DO 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, com a
inclusao obrigatéria da crianca de seis anos, tem feito emergir questdes
relativas a organizagao da escola, dos seus tempos e espacos, exigindo a re-
visdo do projeto pedagdgico-curricular para os anos iniciais em funcdo das
especificidades das criancgas, de suas necessidades e capacidades. Impoe-
-se a necessidade de os professores reverem suas praticas, particularmen-
te, no que diz respeito aos processos de alfabetizacao e letramento, ou
seja, a aprendizagem e desenvolvimento da linguagem - oral e escrita.

167



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

Mais que um meio de comunica¢do ou expressdao do pensamento,
concebemos a linguagem como interagdo, como uma agao entre individu-
os, atividade social, histérica e, em funcdo disso, como um dos elementos
constitutivos do processo de humanizac¢do, da emergéncia do humano
em cada individuo.

A linguagem nao existiu sempre, foi se produzindo na histéria dos
homens a partir das necessidades que foram emergindo nas relacées so-
ciais em sua vida concreta. Essa producdo, constituida nas interacoes en-
tre os homens, nos didlogos vivos, permite pensar as demais ac¢des e a si
propria, constituindo a consciéncia. A linguagem é, portanto, fundadora
de uma nova relagdo do homem consigo mesmo e com o mundo, sendo o
elemento constituidor do psiquismo humano.

Para Geraldi (1997), mais do que possibilitar uma transmissao
de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem é concebida
como lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica
acOes que ndo conseguiria praticar a nao ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao pre-
existiam antes da fala. A linguagem é atividade, é pratica de producao de
sentidos nas interagdes.

Conceber a linguagem como pratica de producao de sentidos é:

“[...]focalizar a interacdo verbal como o lugar da produgao da
linguagem e dos sujeitos que, neste processo, se constituem
pela linguagem”, admitindo: a) que a lingua (no sentido so-
ciolinguistico do termo) ndo esta de antemao pronta, dada
como um sistema de que o sujeito se apropria para usa-la se-
gundo suas necessidades especifica do momento de intera-
¢do0, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade
de linguagem, a cada vez a (re)constréi”; b) que os sujeitos se
constituem como tais a medida que interagem com os ou-
tros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resul-
tam como “produto” deste mesmo processo. Neste sentido,
o sujeito é social ja que a linguagem nao é o trabalho de um
artesao, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e é
para os outros e com os outros e com os outros que ela se
constitui (GERALDI, 1997, p. 6, grifo do autor).
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Esse jeito de compreender a linguagem - como interativida-
de - trouxe mudangas no modo de compreender sua aprendizagem.
Nessa perspectiva, aprende-se a linguagem vivenciando, praticando,
falando e ouvindo, produzindo textos orais e escritos; buscando di-
zer algo e buscando compreender o que € dito em diversas situacdes,
com diversos motivos e estratégias. Isso vale, tanto para a lingua
oral, como para a escrita. Aprender a falar e aprender a escrever
significam aprender a produzir e compreender textos, desde o ini-
cio, mesmo quando ainda nem se sabe falar, nem se sabe escrever;
aprende-se experimentando - mediado por outros mais experientes
- a falar, a ouvir, a escrever, a ler.

E preciso destacar que, como nos disse Vygotsky (2007),
enquanto o aprendizado da lingua oral da-se “naturalmente”, quer
dizer, sem uma intervencdo formal (pois é preciso intervencao dos
adultos para uma crianca aprender a falar) o mesmo ndo acontece
com a lingua escrita que, pela complexidade de suas convencdes de
simbolizacdo requer, para seu aprendizado, intervengdes intencionais
e sistematicas, cujo lugar é, em nossa sociedade, a escola.

Portanto, a compreensao da natureza social da linguagem ¢é in-
dispensavel para entendermos a esséncia dos processos de alfabetiza-
cao e do letramento, tendo em vista que, se a escrita é uma linguagem,
ler e escrever sao praticas de producdo e compreensao de linguagem
e, portanto, produzidas em situacdes de interacao, com fungdo social,
caracteristicas que devem ser respeitadas em seu ensino-aprendizado,
processo identificado historicamente como alfabetizagao.

A crianga se apropria da base alfabética da escrita quando com-
preende os principios que regem o funcionamento da representacao
escrita alfabética, ou seja, da relagdo entre a escrita e os sons da lingua
falada, bem como de outros elementos inerentes ao sistema (letras -
formas e valores sonoros, aspectos fonoaudiolégicos, direcionalidade,
alinhamento, segmentacao e regras ortograficas basicas).
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Esse processo de aprendizagem apesar de ser sistematizado nos dois
primeiros anos do ensino fundamental, necessita ter seu inicio e suas ba-
ses ainda na Educacao Infantil, em detrimento, que concebemos a aquisi-
¢ao das habilidades de escrever como uma pratica de linguagem.

Segundo o documento da BNCC, (BRASIL, 2018), embora, desde
que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de
diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (12 e 22 anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a alfa-
betizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica. Nesse processo, é preciso
que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura -
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa
e cursiva, maidsculas e mindsculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofOnicas entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua.

Pela lei, esses sdo alguns dos procedimentos linguisticos que de-
vem ser estruturados para a alfabetizacao. Esses conhecimentos serdo
essenciais para a producdo de textos escritos que envolve codificacao
- conversdo de fonemas em grafemas - e ainda as outras convengdes
do sistema alfabético, bem como conhecimentos sobre o que, para que,
como Sse escreve.

A apropriagdo do sistema alfabético, do mesmo modo que é a base
para a producgado de textos escritos, pois possibilita a conversdo de sons
em grafemas, bem como a notacdo segundo as convengdes alfabéticas, é
também a base para um dos procedimentos que constituem a leitura: a
decodificacdo, ou seja, a conversao dos grafemas em fonemas.

Ainda no ambito das especificidades da alfabetizacao, é importante

que o professor compreenda que a leitura é uma atividade que envolve

170



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

decodificagdao e compreensdo de textos escritos. A sua aprendizagem é
um processo de construcao de sentidos em que a compreensao do tex-
to ndo depende s6 de habilidades visuais, mas do emprego de conheci-
mentos que sdo elaborados e modificados com a leitura, desde quando
a crianga ainda ndo 1€, mas participa de leituras mediadas por um leitor.

De uma perspectiva de que a leitura é uma interagdo entre o leitor e
o texto escrito, em que um age sobre o outro, aprender a ler é um proces-
so de apropriacdo de conhecimentos diversos, envolvidos no ato de ler,
relativos a decodificacao e a compreensao. Ser leitor é ser produtor de
significados e sentidos a partir de textos escritos e de sua decodificacao.
Esta habilidade se constroi de forma complexa através de inser¢do inten-
cional e sistematicamente mediada, em praticas reais de leitura.

Nesse sentido, para aprender a ler, a crianca precisa construir co-
nhecimentos sobre o que é ler, para que serve ler, o que se 1€ (os diferen-
tes géneros de textos), onde se 1é (os portadores de textos) como se 1é
(os procedimentos envolvidos no ato de ler (a decodificacao e as outras
estratégias de compreensao).

Dessa forma, as atividades pedagodgicas devem ser focadas no de-
senvolvimento das capacidades fundamentais as praticas da linguagem
oral e escrita. No contexto da sala de aula, as criangas precisam ouvir e fa-
lar, ler e escrever os mais variados textos. A pratica pedagdgica organiza-
da em torno do uso da lingua e sua reflexdo deve visar ndo s6 o processo
de alfabetizacdo em si mesmo, mas também a possibilidade de inserc¢do e
participagao ativa dos alunos na cultura escrita, nas praticas sociais que
envolvem a escrita, na produ¢do e compreensao de diferentes géneros
textuais, evidenciando a perspectiva do letramento.

A proposta de alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento
apresenta implicacoes pedagdgicas importantes na medida em que o do-
minio do sistema alfabético ndo garante a capacidade de leitura e produ-
¢do de variados géneros textuais, tampouco o envolvimento intenso com

textos, apesar de propiciar a crianga situagdes em que pode desenvolver
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conhecimentos sobre géneros que circulam na sociedade, ndo permite,
por si s6, a apropriacdo da base alfabética, uma vez que essa apropriagdo
ndo € espontanea e implica reflexdes por parte dos alunos sobre as pro-
priedades do sistema de escrita, o que s0 se alcanca por meio de intensas
e sistematicas vivéncias de experimentar escrever, pensando em como se
escreve, mesmo quando ainda nao se sabe escrever convencionalmente.

Para que as criancas se tornem leitoras e escritoras competentes, é
fundamental que haja a interagdo com diferentes géneros textuais, com
base em contextos diversificados de comunicacao. Cabe a escola oportu-
nizar essa interacdo, criando atividades em que as criangas sejam con-
vidadas a ler e produzir diferentes textos. Ao mesmo tempo, é impres-
cindivel que os alunos desenvolvam autonomia para ler e escrever seus
proprios textos. Assim, a escola deve garantir, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, que as criangas se apropriem do sistema de escrita
alfabético. Essa apropria¢do ndo se da espontaneamente, apenas através
do contato com textos diversos. E preciso o desenvolvimento de um tra-
balho pedagédgico sistematico de reflexdo sobre as caracteristicas do nos-
so sistema de escrita alfabético.

A pratica de alfabetiza¢do na perspectiva do letramento implica a
compreensdo de que os conteuidos da alfabetizacao se referem a lingua-
gem oral e escrita - seus usos e formas; as praticas de leitura - producao
e analise sobre textos falados e escritos; aos usos e fung¢des sociais da
escrita - textos e portadores; aos usos escolares da escrita; aos géneros
textuais orais e escritos, ao sistema de escrita alfabético e as hipoteses
que as criangas constroem sobre como se escreve e como se lé. Esses
conteudos sdo interligados e concomitantes, ndo sendo necessario se-
guir uma logica de sequenciacdo no contexto da pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, o alfabetizar letrando requer a criagdo de meto-
dologias fundadas na interacdo e mediagdo por outros mais experientes
- os professores, principalmente - com os conteudos da alfabetizacgao;
situacdes/atividades em que a crianca possa falar, ser ouvida, escrever e

172



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

ler, usar a lingua escrita e pensar sobre ela - 0 que, para que, como se lé e
se escreve; atividades em que o aluno é desafiado a escrever e a ler com
objetivos diversos, mesmo sem saber ler e escrever convencionalmen-
te, textos significativos — nomes proprios, listas, rétulos, cartazes, placas,
historias; atividades sistematicas de insercao/participagdo em produ-
coes escritas e leituras efetuadas pelas professoras ou colegas mais ex-
perientes em que todos sao levados a pensar nos aspectos discursivos e
notacionais da lingua; vivéncia sistematica da leitura e da escrita em seus

usos e fun¢des socioculturais.

LEITURA E ESCRITA: E POSSIVEL NO ENSINO REMOTO?

Antes de relatarmos as nuances do trabalho com os eixos de ensino
“leitura e producao de textos” no contexto remoto de ensino, vivenciado
pela turma do 12 ano vespertino - 2020, julgamos necessario contextuali-
zar o ensino remoto. Assim, descreveremos, agora, um pouco da dindmi-
ca vivida durante esse ano letivo. Como ja explicitado, nossas aulas pre-
senciais foram paralisadas, em carater emergencial, institucionalizado,
no ambito da UFRN, pela portaria452/2020 - R, de 17 de marco de 2020.

Desde a primeira semana de suspensdo de aulas, em acordo com
a equipe, definimos algumas propostas para aproximar e manter viva a
dinamica escolar, na rotina diaria das criangas. Como estratégia metodo-
logica, demos inicio ao processo de construcao de novos tempos e espa-
cos de aprender e ensinar, de maneira remota, com o envio de atividades,
orientacdes aos mediadores para as realiza¢des e para a construcao de
uma rotina extraescolar e de estudos com as criancas.

Essas sugestdes didaticas se configuravam como propostas ladicas,
interativas e sugestivas, como: a realizacdo de jogos que envolviam conhe-
cimentos matematicos e linguisticos (jogos de trilha, jogos que envolviam
contagem e quantificacdo (como o bola ao cesto), “adedonhas”, bingo de pa-

lavras, leitura de obras literarias infantis; realizacao de receitas culinarias;
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apreciacdo de videos informativos adequados ao universo infantil; ativida-
des ritmicas e expressivas; orientacdes para a producdo de cartdes de men-
sagens, bilhetes e mensagens de WhatsApp aos amigos e pessoas das quais
as criancas sentiam saudades, entre outras. Tais orienta¢cdes eram enviadas
aos pais por email e por WhatsApp, organizadas em quadros de rotinas se-

manais, que podem ser exemplificados pela imagem abaixo:

Figura 1. Recorte do Quadro Semanal de Dicas de atividades / experiéncias
para as criancas do 12 ano vespertino (segunda-feira)

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Figura 2. Recorte do Quadro Semanal de Dicas de atividades / experiéncias
para as criangas do 12 ano vespertino (terga-feira)

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Ap0s alguns meses de propostas de atividades e muitos retornos dos
pais, percebemos que algo muito importante estava deixando de ser realiza-
do - o didlogo proficuo com os autores, as trocas de sentidos entre criancas e
professores, bem como a mediagdo docente direta. Partindo dessa realidade
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e no intuito de ofertar as criangas um ensino da lingua socialmente produti-
vo e relevante, demos inicio a modalidade remota de ensino.

Essa estratégia pedagogica, adotada pela equipe do NEI se fez efi-
caz, ainda, para atender as disposi¢coes explicitas no PARECER CNE/CP n2
5/2020, que trata da reorganizacao do calendario escolar e da possibilida-
de de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da COVID-19.

Buscando manter vinculo, neste momento de distanciamento so-
cial, com as criancas e suas familias, iniciamos um amplo levantamento
para investigar a realidade de acesso digital e utilizacdo de ferramentas,
bem como a condicao dos familiares de acompanhar as criangas na reali-
zacgdo das atividades de carater remoto (atividades sincronas e assincro-
nas). Ap6s uma campanha de sensibilizagdo da comunidade escolar, rea-
lizada por meio das redes sociais, para a doacdo de aparelhos telefénicos
usados para as criangas, todas as crianc¢as da nossa turma tiveram acesso
aos recursos tecnoldgicos necessarios para as suas inser¢des no contexto
remoto de ensino.

Nesse processo, a Associagdo de Pais e Responsaveis do NEI - ANEI
foi grande parceira e responsavel pelas campanhas de doagdo de apa-
relhos celulares e notebooks, bem como aquisicao de aparelhos e chips
com quantidade de dados suficiente para que todas as criancgas tivessem
acesso as atividades remotas.

Assim, iniciamos nosso ensino remoto, oportunizando as criancgas a
vivéncia de uma rotina escolar estruturada por encontros sincronos e ati-
vidades assincronas (guiadas por roteiros de estudos). Esses encontros
remotos sincronos ocorriam trés vezes por semana (segundas, quartas
e sextas), com duracdo média de 1 hora e 30 minutos a 2 horas (a de-
pender do envolvimento, concentracao e disposicao fisica das criancas).
Em dias intercalados (tercas e quintas), as criangas realizam atividades
assincronas, guiadas por roteiros de estudos dirigidos. Nesses momentos

de realizacdo das atividades assincronas, nos, professoras, nos faziamos
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disponiveis, via WhatsApp, para o esclarecimento de davidas e para dia-
logar com as criangas e familiares, apresentando-lhes devolutivas (orais
ou escritas) relacionadas as suas atividades.

Apesar de termos nos empenhado, em parceria com toda a equipe
pedagogica do NEI, situagdes didaticas que proporcionassem as criancas
o desenvolvimento de suas habilidades de leitura e de escrita, por meio do
contato com géneros textuais diversos, estivemos, desde o inicio desse inu-
sitado processo educativo, mediado pelo uso de tecnologias, a convic¢cdao
de que o ensino remoto ndo substitui o ensino presencial, principalmente
no ambito da alfabetizacdo, por considerarmos as riquezas das interacoes
entre criancas e professores nos processos de construcao de saberes.

Nesse processo de alfabetizacao das criancas, o papel de mediacao,
estabelecido por nés, professoras, é imprescindivel para a condugdo de
interacdes entre criancas-professores e das criangas com elas mesmas,
por meio das brincadeiras, jogos e dos agrupamentos produtivos em ati-
vidades que envolvam a leitura e a escrita.

No que tange as interacgdes fisicas entre criancas e professores, es-
tas se fazem importantes para que os docentes possam realizar investi-
gacoes sobre o que as criangas ja sabem acerca do sistema de escrita alfa-
bética; para a identificar os enunciados (palavras, frases, textos) que elas
produzem; para o estabelecimento de questdes instigadoras, que levem
os aprendizes a pensarem sobre suas produgdes e avangarem em suas
concepgoes de escrita, por meio de trocas, argumentagdes, do encontro
entre suas vozes.

Todas essas vantagens e condi¢cdes de producao de multiplas lin-
guagens, foram minimizadas no ensino presencial. Porém, precisavamos,
de algum modo, planejar e promover situagdes didaticas em que fossem
possiveis interacdes, mesmo que a distancia, com as criancas, contando
com a singular e indispensavel parceria dos pais.

Como discutido, o sistema de aulas remotas trouxe diferentes desa-

fios para criangas, pais e professores, principalmente para os que atuam
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com turmas de alfabetizacdo (12 e 22 anos). Diante desses desafios, as
praticas de leitura e escrita, vém ganhando espaco nas discussoes trazi-
das por especialistas, devido a maior necessidade de acompanhamento
familiar das atividades escolares e dos processos de desenvolvimento in-
fantis. Antes do isolamento social, essas media¢des e acompanhamentos
sistematicas se davam, na maior parte do tempo, pelos docentes, no co-
tidiano escolar. Com a pandemia e a inser¢do das criangcas em processos
educativos guiados por ferramentas tecnolégicas, duvidas, insegurancas,
estranhamentos e incompreensdes sobre a concepg¢do construtivista de
alfabetiza¢do acabaram se tornando mais frequentes.

Afinal, as familias e responsaveis pelas criangas, na maioria dos ca-
sos, nao possuem formacao para mediar o processo de apropria¢do da
base de escrita alfabética e de letramento das criangas. Em alguns casos,
pais e familiares, em funcao da desigualdade social, frequentaram pouco
as escolas, o que impossibilita que estes realizem uma media¢ao adequa-
da e fluida das aprendizagens, demandando dos professores uma apli-
cacdo didatica mais diretiva e intencional, visando um desenvolvimento
favoravel nesse processo.

O processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita se constréi por
meio de praticas de letramento variadas, que atendam a intengdes co-
municativas distintas e que sejam materializadas por géneros textuais
diversos, inerentes aos diferentes campos de atua¢do da linguagem.

Sendo assim, neste artigo, convidamos o leitor a olhar, de forma
positiva, para este momento de isolamento social e para o processo de
ensino remoto, vivenciado por tantas criangas, educadores e familiares,
de todo o pais! Enfatizamos a riqueza desse processo de aquisicdo da es-
crita, estritamente vinculada as praticas sociais nas quais se inscrevem,
bem como a possibilidade de aproximagdo das aprendizagens a vida es-
colar das criangas.

Primeiramente, destacamos a importancia da criagdo de uma ro-

tina escolar em casa. Tinhamos, desde a data da suspensao das aulas, a
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clareza de que era necessario que a crianca desfrutasse, minimamente,
de uma rotina organizada pedagogicamente, com o objetivo de mitigar
os prejuizos causados pela falta da ambiéncia escolar, a rotina de experi-
éncias pedagobgicas, a socializagcdo com seus pares. Nesse formato de ati-
vidades diversas, buscamos instigar a curiosidade, o prazer em aprender
a partir de experiéncias significativas, que promovam também a constru-
cdo da autonomia e o estreitamento de lagcos familiares.

Assim, ofertamos as familias, orientacdes minuciosas e descritivas,
que auxiliassem as familias a criar rotinas de estudos, em casa, e a acom-
panhar, da melhor maneira possivel, o desenvolvimento escolar de seus
filhos. Na teoria, parece facil, mas sdo acdes desafiadoras, que demanda-
ram tempo, didlogos, negocia¢oes e dedicacdo por parte de todos os adul-
tos (pais e professores) envolvidos no processo. Os professores precisam
estar alinhados com os responsaveis para que a continuidade da forma-
¢do, o aprendizado e o desenvolvimento das criancas fossem garantidos.

O contexto do ensino remoto, é diferente do presencial e isso pode
ser usado a nosso favor! Esse é o contexto ideal para aproveitar os ma-
teriais disponiveis digitalmente, como videos, imagens, podcasts, anima-
coes e a plataforma utilizada - o Google Meet.

Atividades podem ser criadas, de modo a instigar a criatividade das
criangas, seu protagonismo e a construcao de suas autonomias. Uma das
propostas de atividades mais valorosas que os responsaveis podem fazer
em casa é ler livros infantis, parlendas, trava-linguas, adivinhas, can-
tigas de roda, poemas, letras de canc¢oes, podendo até mesmo, criar
um cantinho da leitura para estimula-los, assim como propor relagcoes
entre a escrita, além da exploracdo de diferentes suportes de leitura - im-
pressos e tecnolédgicos, tdo presentes na vida das criancas.

Dessa forma, as praticas sociais da leitura e da escrita, no contexto
da sociedade globalizada e digital, envolve o emprego do conhecimento de
forma a dar respostas as necessidades dos sujeitos sociais, relacionados ao
tempo/momento histoérico vivido por eles. Frente a diversas concep¢oes
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sobre alfabetizacdo e letramento, cabe a nos, professores - mediadores da
aprendizagem, o saber reiventar-nos em meio ao novo. O contexto do en-
sino remoto, possibilitou o (re)pensar de praticas de leitura e escrita como
também a manutencdo de algumas ac¢oes ja consolidadas.

O cenario é desafiador, evidentemente, e é preciso nao perder de
vista a compreensao de que, tanto quanto no modo de ensino presencial,
os processos de ensino e de aprendizagem terdo como nortes: a parceria
entre escola e familia na gestdo das aprendizagens infantis e na constru-
cdo da autonomia infantil; as capacidades infantis de se adaptarem ao
novo, expressando seus saberes, anseios e inquietacdes por meio de lin-
guagens diversas; o protagonismo das criancas e suas capacidades de se
reinventarem; o uso de recursos materiais e tecnoldgicos que as criangas
e suas familias tenham disponiveis; a valoriza¢do dos saberes ja construi-
dos pelos discentes e a garantia do papel politico e pedagégico, assumido
pela Instituicao escolar, na mediacao e dinamizacdo das relagdes entre as
experiéncias e conhecimentos das criangas e os conhecimentos social-
mente acumulados pela humanidade.

Nesse aspecto, compreender as caracteristicas da turma, os niveis
de aprendizagens e os tempos de concentracdo de cada crianc¢a sao fun-
damentais para o sucesso do trabalho pedagégico planejado. As ativida-
des que poderao ser realizadas e a melhor maneira de organiza-las, a par-
tir das especificidades dos diferentes componentes curriculares a serem
trabalhados, é determinante para se atingir os objetivos pretendidos.

Pensar a leitura e a escrita longe dos papeis e lapis foi uma ativi-
dade desafiadora, mas ao mesmo tempo fortuita. Afinal, como ler sem
livros? Como pensar nos sons das palavras sem as letras? Como escre-
ver sem textos? os meios tecnologicos possibilitam a nos (professores e
alunos) ler e escrever por meio de chats, aplicativos de conversas, redes
sociais, documentos compartilhados em drives, slides, templates, entre
outros. Desse modo, abrimos um mundo de possibilidades de escritas,

embora algumas praticas permaneceram conservadas.
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Novas e antigas praticas de leitura e escrita se entrelagcaram e for-
maram o que vivenciamos no contexto do Ensino Remoto para o primei-
ro ano do Ensino Fundamental 2020 no NEI/CAp - UFRN.

Desse modo, percebemos que € possivel pensar em uma escola re-
mota que possibilita praticas de leitura e escrita. A Escola, portanto, é
concebida, nesse contexto como a principal agéncia de letramento, res-
ponsavel por ampliar as experiéncias de letramento dos alunos, promo-
vendo eventos em a leitura de textos em diferentes contextos sejam rele-
vantes para a formac¢ao dos sujeitos amplamente letrados.

Endossando nossos principios, reafirmamos que a Escola, seja ela
um espaco delimitado por paredes ou por telas, precisa organizar um
conjunto de atividades que possibilitem as criangas o desenvolvimento
e o dominio da expressao oral e escrita, em situagdes comunicativas
diversificadas e nos diferentes campos de atuacdes das linguagens.

Partindo desses pressupostos tedricos e didaticos, vivenciamos uma
variedade de experiéncias sociocomunicativas, em que as criangas puderam
fazer uso das estratégias de leitura e das habilidades de producao de textos,
com diferentes intencionalidades e mediadas por géneros textuais variados,

as quais serao partilhadas, em forma de recorte, na subsecg¢ao seguinte.

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
VIVENCIADAS NO ENCONTRO REMOTO

O trabalho com a leitura e a escrita, no contexto do ensino remoto,
assim, como no contexto presencial, necessita ser contextualizado e ter
foco na crianga. As praticas apresentadas necessitam trazer o dia a dia
das criancas, serem funcionais e proporcionar os conhecimentos neces-
sarios para os aprendizes, de acordo com seus niveis de apropriacdo do
sistema alfabética.

Apresentaremos, a partir de agora, atividades diversificadas e con-

textualizadas, realizadas ao longo do ano de 2020, no contexto do ensino
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remoto. Tais atividades envolveram leitura, escrita, reflexdes sobre a estru-
tura e funcionalidade dos géneros textuais, associadas a analise do funcio-

namento do sistema de escrita alfabética.

Avaliagdes diagnosticas

As avaliacoes diagndsticas sdo consideradas ponto de partida e ca-
minhos para a elaboracao de uma boa pratica. Essas avaliacoes sdo rea-
lizadas, ao longo do ano letivo, de modo a acompanhar e diagnosticar o
que as criancas ja sabem sobre o sistema a organizacdo e o funcionamen-
to do sistema de escrita alfabética. Conhecer as hipoteses de escrita e as
estratégias de leitura, ja construidas pelas criangas, é o ponto inicial para
que tracemos rotas e planejemos intervenc¢des qualitativas, desafiadoras
e personalizadas para os diferentes grupos de criangas, conforme seus
niveis de desenvolvimento, de modo que elas possam dar continuidade
ao processo de aquisicdo da tecnologia alfabética, iniciado no ensino pre-
sencial e interrompido em funcdo da pandemia.

Para a realizagdo dessas avaliacOes, atendemos as criangas indivi-
dualmente, estabelecendo com elas, interacdes e motivando-as a lerem
e a escreverem a partir de textos - listas de nomes préprios dos colegas,
trechos de parlendas - e contextos materializados por meio de slides.

Para tanto, atendemos cada crian¢a em um momento especifico, por
encontros no Google Meet e com intervenc¢des personalizadas, de modo a
diagnosticar as especificidades de cada uma e pensar em propostas prati-
cas para o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica.
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Figura 3. Roteiro de avaliacdo diagnodstica

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Construcao da rotina diaria

A escrita da rotina escolar se constitui como uma atividade fixa,
realizada diariamente, tanto no contexto escolar presencial, quanto no
remoto. Trata-se de um organizador espaco/temporal para a crianca, de
modo que, ela conhece os compromissos que conduzirdo as nossas tar-
des e as sequéncias de organizacdo destes.

Nessas situagdes de aprendizagem, as criancas eram levadas a re-
fletir sobre a funcionalidade da escrita, nesse contexto educativo - apoio
mnemaonico para a organiza¢ao e o automonitoramento de nossas agoes.

Além do aspecto organizador, a lista de compromissos que com-
pdem a rotina é uma excelente possibilidade de trabalho com leitura e
escrita, pois, com ela, é possivel realizar diversas mediacdes em torno
das especificidades dos géneros textuais, bem como sobre o modo como
a se escrita se organiza para registrar os sons das palavras e materializar
um texto enumerativo como este.

Essa rotina era registrada com o apoio do Power Point, por meio da
apresentacdo de arquivos. Ora as palavras eram escritas pelo professor
e as criancas liam, ora eram escritas pelas criancas - escreviam no seu

papel e mostravam, na camera, como deveriamos registrar no slide.
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Em muitas situacoes, foram possiveis praticas lddicas em torno
desses registros, como desafios para que as criancas desvendassem as
letras que faltam para completar a palavra, sons que estavam em lugares
incorretos, entre outras possibilidades de mediacao do trabalho peda-
gbgico com a leitura e escrita, a partir da rotina escolar. Assim, em nosso
contexto atual de ensino remoto, a rotina continuou sendo uma atividade
fixa e diaria, exemplificando uma pratica pedagégica conservada em sua
esséncia; apenas modificada em fung¢do do suporte textual.

Figura 4. Construcdo da rotina escolar

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

“Corrida dos brinquedos”

A corrida dos brinquedos (nome da brincadeira escolhida pelas crian-
cas) trata-se de um momento ludico de reflexdo sobre o sistema de escrita.
Entendendo que as criancas estdo em casa, poucas possibilidades de intera-
¢do entre tela e espaco fisico sdo possiveis. Nesse caso, a brincadeira é uma
corrida cooperativa (sem vencedores). A professora chama uma letra de
nosso bingo de letras, ou um som e as criangas necessitam buscar um objeto,

em suas casas, que iniciem com a mesma letra ou som chamado.
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Figura 5. Jogo “Corrida dos brinquedos”

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Nessa situacdo didatica, o foco de trabalho é o eixo “andlise linguisti-
ca e semiotica” - sugerido pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) para o trabalho com o componente curricular Lingua Portuguesa.

E importante destacarmos que, em nossas praticas, buscamos
promover intervengdes em que fossem sistematizados os conhecimentos
relativos a producdo e a compreensdo de textos orais e escritos, mas
entendendo que apenas as reflexdes acerca dos usos e fungdes dos
textos ndo garantem, necessariamente, a apropriacdo da base de escrita
alfabética. Por outrolado, as reflexdoes sobre o sistema de escrita alfabética
também ndo garantem, por si s, o desenvolvimento das capacidades
de compreender e produzir textos. Ha objetos de conhecimentos e
habilidades, especificos de cada eixo, como evidenciado na BNCC, os
quais dependem, muitas vezes, de atividades especificas.

Assim, enfatizamos que diversas reflexdes sobre a lingua escrita po-
dem ser realizadas, de uma forma brincante, de modo que as criangas re-
flitam sobre a tecnologia da escrita alfabética, leiam e escrevam, segundo
seus saberes e habilidades de leitura e escrita. Nesses momentos, os pro-

fessores realizam mediag0es necessarias para o avango do grupo.
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Desafio de palavras

Assim como a construgdo da rotina diaria, o desafio das palavras é
uma pratica constante na realidade presencial. Palavras que fazem parte
de um mesmo campo semantico (como a lista de animais que compdem
a biodiversidade do bioma Amazo6nico estudado ou, ainda, de palavras-
-chave, presentes em um texto informativo lido colaborativamente) sdo
propostas para serem escritas pelas criangas. Apesar de uma pratica
muito simples, ela é muito valida, pois as criancas percebem como uma
forma de brincadeira e se motivam a ler e a escrever,; por tratarem-se de
textos curtos (listas) e possiveis para eles. Algumas vezes, fazem compe-
ticdo de escrita, disputando quem concluira os registros primeiro.

Em nosso contexto remoto, o “desafio das palavras’, na maioria das
vezes, foi realizado com lapis e papel. As criancas, em suas casas, escre-
viam as palavras anunciadas por nds e mostravam seus registros na ca-
mera. Ao final, realizavamos, juntos, a reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabético, levando-os a comparar suas escritas espontaneas aos registros
convencionais, explicitos nos slides. Outra possibilidade de trabalho com
o desafio das palavras foi por meio do “chat” do aplicativo Google meet.
Individualmente, cada crianca escrevia a palavra ditada pela professora
ou sugerida pelos colegas e, juntos, iamos refletindo sobre a escrita.

Figuras 6 e 7. Jogo “Desafio de palavras”

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Essa proposta de trabalho, apesar de simples, possibilitou muitas
reflexdes sobre o sistema de escrita alfabético, proporcionando nitidos
avancos das criancas no que diz respeito aos seus niveis de escrita. Além
de se tratar de uma brincadeira, utiliza a cooperagao como principio cen-
tral da aprendizagem, possibilitando as trocas entre criancas em diferen-
tes niveis de conceptualiza¢do da escrita.

Apresentacao das atividades escritas

Considerando que, em nosso contexto de ensino remoto, existem
atividades sincronas (o grupo online - todas as criancas juntas ou em
grupos menores, divididos de acordo com suas hipdteses de escrita) e
atividades assincronas (indicacoes de atividades para serem realizadas
nos dias em que ndo se realizam encontros remotos), sentimos a neces-
sidade de destinar um tempo de nossa rotina para a apresentagao, parti-
lha e reflexdes sobre os registros escritos, produzidos pelas criancgas, nas
atividades realizadas nos dias anteriores aos encontros (tercas e quin-
tas). Essas atividades devolvidas a nés, professoras, horas antes do nosso
encontro, por meio de fotografias ou arquivos digitalizados, através do
aplicativo de mensagens - WhatsApp.

A cada encontro sincrono sao destinados momentos para que as
criangas apresentem suas propostas de atividades, como realizaram, se
foi com ou sem ajuda, se apresentaram duvidas.

Esses momentos de socializagdo eram planejados como forma de
transpor nossos principios pedagégicos de trabalho com a linguagem,
para a pratica, considerando que é um principio primordial do sociointe-
racionismo o fato de os sentidos nao existirem sds, uma vez que eles se
constroem na interacdo verbal e sdo, portanto, resultados das condigdes
de producao dos discursos: quem diz o que, para quem, em que situacao,
através de que género textual, com que finalidade comunicativa.
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Figura 8. Crianca realizando atividade assincrona

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Compreendendo que muitas criangas nao tém acesso a instrumentos
para impressdo de atividades e/ou materiais pedagégicos, a escola ofere-
ceu trés Kits de atividades e materiais de modo que as criancas pudessem

realizar as atividades propostas na rotina escolar.

Leitura e contacio de historias

Como mais uma vertente de trabalho com os eixos de leitura e
producao de textos, realizamos experiéncias diversas com géneros que
compdem os campos de atuagao - “campo da vida cotidiana” e “campo
artistico-literario”.

No que tange o trabalho com textos que circulam no “campo da vida
cotidiana”, refletimos sobre as estruturas, usos, funcoes, contextos de produ-
¢do e circulagdo de textos, como: parlendas, listas de compromissos, nomes
proprios (pesquisa sobre as origens e significados) e cartdes de mensagens”.

No “campo artistico-literario”, pudemos nos deleitar com a apre-
ciacdo de parlendas e de contos de fadas. Nesse topico, relataremos o
trabalho com os contos de fadas.
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No ultimo trimestre letivo, quando as criancas ja revelaram maior
fluéncia leitora, realizamos um estudo sobre contos de fadas, com o in-
tuito de levar o grupo a ampliar o seu repertério literario e a conhecer
as intencionalidades comunicativas de outro género discursivo. Assim,
ao longo do ultimo trimestre letivo vivenciado, a cada encontro, ouvi-
amos contos de fadas, contados/lidos pelas professoras ou contados
pelas criangas, do modo como memorizavam, a partir da escuta de um
leitor experiente de suas casas.

Apoés ouvir os contos, as criangas podiam partilhar os sentidos
construidos sobre essas historias e eram envolvidas em dialogos que
os auxiliaram no reconhecimento dos contos de fadas como narrativas
fantasticas que objetivam apresentar, aos leitores, um esbogo compre-
ensivel da sociedade, convidando-os a fruicdo e a reflexdo sobre suas
relagdes pessoais.

Nesse contexto de atividades, as criangas ouviram uma diversida-
de de contos de fadas, refletindo, ainda, sobre as caracteristicas desses
géneros. As criancas atuaram como contadoras, leitoras e produtoras
de contos de fadas. As praticas de leitura sempre se davam de forma co-
letiva. No que tange a escrita, ora ocorria de forma individual, mediada
por um escriba de casa; ora ocorria de forma coletiva, como evidencia-

remos no préximo tépico.

Figura 9 e 10. Criangas participando de praticas de ouvir e contar histdrias

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

188



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

Producao individual e colaborativa de contos de fadas

Apés vivenciarem diferentes experiéncias com a leitura, escuta e
contagdo de contos de fadas, motivamos o grupo a escrever seus proprios
contos. Assim, partindo das concepg¢des de linguagem que ancoram a te-
oria do socionteracionismo, explicitada por Antunes, quando afirma que
“a escrita, como toda atividade interativa, implica uma relagdo coopera-
tiva entre duas ou mais pessoas” (ANTUNES, 2003, p. 44), mobilizamos
atividades que envolveram a producao coletiva de contos de fadas, nos
momentos de encontros sincronos.

Os frutos dessas produgdes colaborativas, foram interacdes, co-
laboracoes, encontros de vozes, parcerias, envolvimento entre sujeitos
para que acontecesse a comunhao de ideias e das intencdes pretendidas.
As criangas, guiadas por seus repertorios literarios e por seus saberes
sobre o funcionamento do nosso sistema de escrita, atuaram como au-
toras em processo cooperativo e, sempre guiadas por nos, professoras,
enquanto escribas (escritoras mais experientes), refletiram sobre os
elementos que compdem esse género textual narrativo (espago, tempo,
personagens, enredo, conflito, desfecho), descobriram faces expressivas
e possiveis com as palavras e aprenderam, prioritariamente, sobre a na-
tureza social, interativa, dialdgica, dinamica e negociavel da linguagem
escrita (ANTUNES, 2003).

O processo de producdo textual contou com o uso do Word e do
Google Meet, como recursos tecnoldgicos. Ocorreu ao longo de diversos
encontros, envolvendo a¢des de planejar, registrar, ler, reler, avaliar e re-
escrever. Ao final desse longo e significativo processo, a comunidade es-
colar como um todo foi presenteada com o conto de fadas “O reino do
principe pequeno”, adaptado, semanas depois, para o formato de texto
teatral e teatralizado pelas criancas da turma, pelo uso da modalidade do
teatro de animacao (fantoches) e pelas gravagdes e em videos e edicao.
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Figuras 11 e 12. Capa do livro “O reino do principe pequeno” (ndo
publicado) e teatralizagdo do conto de fadas (respectivamente)

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Consideracoes finais

Apdbs acompanharmos os recortes e narrativas do trabalho peda-
gbgico desenvolvido em prol da alfabetizagdo das criancas do 12 ano
vespertino 2020 do NEI, a resposta a questao posta no titulo - Leitura
e escrita no contexto remoto: prdticas possiveis? — parece-nos 0bvia! Sim,
é possivel propiciar situagcdes em que a leitura e a escrita de textos, em
seus diferentes contextos, provoquem reflexdes sobre o sistema alfabé-
tico de escrita, visando ampliar as experiéncias de letramento infantis.

Embora a resposta a esse questionamento nos parega 6bvia, o fazer
pedagdgico ndo nos pareceu 0bvio, apds a noticia da suspensao das ati-
vidades de ensino presenciais. Ao recebermos aquela noticia, tinhamos,
em maos, apenas a conviccdo da missao politica e pedagogica de nossa
Instituicdo na mediacdo e dinamizacao das relacdes entre as experién-
cias e conhecimentos das criangas e os conhecimentos socialmente acu-
mulados pela humanidade.

Cientes dessa missdo, buscamos nos reinventar, esperancamos, jun-
tando-nos uns aos outros (professores, gestores e pais) para construir ou-
tros modos de fazer e darmos continuidade ao processo de alfabetizacao
das criancgas, que acabavam de dar boas-vindas ao Ensino Fundamental!
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A alfabetizacdo depende do desenvolvimento cognitivo das crian-
cas, da fonologia, ja que aprender a ler e escrever é aprender a repre-
sentar os sons da lingua em sinais graficos. Os pais, nossos principais
agentes de interlocug¢do e apoio nesse processo, ndo sdao formados para
isso! Reinventamo-nos no sufoco, na emergéncia, mas nao de qualquer
forma, com improvisos, sem planejamento e sem metas! Reinventamo-
-nos a partir dos dialogos, da escuta dos diferentes sujeitos envolvidos no
processo de educar, vivenciado remotamente; reinventamo-nos na certe-
za de que era necessario criar estratégias de interacdes com as criangas,
dando concretude aos nossos principios e considerando suas capacida-
des de adaptacao, seus saberes espontaneos, suas habilidades de cons-
trucao de novos modos de aprender a aprender.

Nesse constante reinventar, ao planejarmos as atividades relaciona-
das aos eixos de trabalho com a leitura e a produgdo de textos, conside-
ramos que as criangas nao chegam a escola, e especificamente, ao Ensi-
no Fundamental, “vazias”! Elas trazem conhecimentos sobre a linguagem,
construidos nas mais diversas situagdes comunicativas escolares e extra-
escolares. Este carater espontaneo das trocas comunicativas e a convicgdo
dos potenciais expressivos infantis foram tomados como mola propulsora
de nossos fazeres, no intuito de potencializar as habilidades infantis de lei-
tura e de escrita, promovendo espacos dialégicos, de producdo de lingua-
gens, em que estas atuassem como produtoras de enunciados diversos, a
partir da leitura, da escuta e da escrita de textos plurilinguisticos.

Nessa trajetoria inusitada e desafiadora de trabalho com a lingua-
gem, em contexto remoto de ensino, nao tivemos outras pretensdes sendo
partirmos dos usos sociais da lingua, na forma em que ela acontece no dia
a dia da vida das criancas, de modo a ampliar as competéncias delas, para
o exercicio, cada vez mais pleno, fluente e interessante da fala e da escrita.

Nesse curso, enfatizamos como estratégias favoraveis ao desenvolvi-
mento de um trabalho significativo e produtivo em torno das linguagens: as

atitudes cooperativas dos pais; as avaliagcdes diagnosticas como ponto de
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partida para o nosso intervir; a organizacdo de grupos produtivos, atendi-
dos separadamente, conforme seus niveis de conceptualizagdo das escritas
e guiados por desafios didaticos personalizados e qualitativos; a universa-
lizagdo do acesso as ferramentas Whats App e Google Meet, possibilitando
a inclusao de todas as criancas, especialmente daquelas cujas familias vi-
venciam situacdes econdémicas menos favorecidas; o acesso a recursos de
impressdo, disponibilizados pela gestdo escolar, via Governo Federal, para
que pudéssemos construir kits de atividades escolares, a serem encaminha-
das, periodicamente, para os alunos; a vivéncia de dialogos continuos com a
equipe docente, visando a reflexao, avaliacdo e dinamizacao de nossas pra-
ticas pedagogicas, além da garra e da motivagdo para as novas aprendiza-
gens escolares, externadas pelas criangas.

Como dificuldades, vivenciadas nesse processo, enfatizamos a pou-
ca disponibilidade de algumas familias para a mediacao das atividades
pedagodgicas de carater remoto com algumas criangas e a ndo devolutiva
dessas atividades para nds, comprometendo a aprendizagem, o desen-
volvimento e o processo avaliativo dessas criangas.

Para lidar com essa dificuldade, foi preciso revisitarmos o nosso
otimismo e a nossa calma, simplificando nossas a¢des e compreendendo
que, infelizmente, nesse contexto remoto de ensino, ndo é possivel ter-
mos o controle de tudo o que acompanhavamos no ensino presencial.
Ainda assim, estivemos convictas de que, é melhor a oferta de experi-
éncias didaticas, pautadas ora pela interferéncia excessiva dos pais, ora
pela auséncia dessas mediac¢des, do que ndo fazer nada!

Assim, encerramos o nosso artigo convidando educadores de di-
ferentes espacos geograficos e contextos educacionais a apostar, junto
a nos, nas praticas educativas remotas, envolvendo a leitura e a escrita
(sem desprivilegiar a oralidade). Afinal, somos a agéncia de letramen-
to primordial das criancas; somo o campo privilegiado de proposi¢do de
praticas sociocomunicativas com a oralidade, a leitura e a escrita. Assim,

esperancemos e nos reinventemos juntos!
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RESUMO

Este artigo trata de um relato de experiéncia vivenciado com alunos do 12 ano do Ensino
Fundamental do NEI-CAp/UFRN durante o modelo de educag¢io remota instaurado em
razdo da pandemia ocasionada pela COVID-19. Tem como objetivos apresentar os desa-
fios e as possibilidades de se promover um ensino pautado na metodologia do Tema de
Pesquisa (TP) na configuracdo de uma escolarizagdo remota; refletir acerca dos desafios
enfrentados pelos professores e alunos durante o estudo investigativo da tematica “A
Histéria dos Numeros” e descrever as estratégias pedagdgicas utilizadas, especialmente,
as mediadas pelas Tecnologias Digitais para o desenvolvimento do procedimento metodo-
légico do TP nas aulas remotas. Pode-se observar que a todo momento as criangas estio
inseridas em contextos nos quais se deparam com as diversas funcionalidades e usos dos
numeros. Pesquisar sobre esse assunto colaborou para que os estudantes conhecessem
sobre os aspectos histdricos dos nimeros, os nimeros e as suas simbologias nas tradi¢cdes
culturais assim como puderam compreender sobre a importancia dos antepassados para
o surgimento, a descoberta e evolugdo dos niimeros ao longo do tempo. As reflexdes reali-
zadas fundamentam-se em Freire (2003; 2005; 2011), Régo (1999), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), Couto, Couto e Cruz (2020), Reame (2017) entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: A Histéria dos Numeros. Tema de Pesquisa. Educagido remota. Tec-
nologias digitais.
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INTRODUCAO

Este relato tem como objetivo apresentar a pesquisa intitulada “A
Historia dos Numeros” a partir da metodologia do Tema de Pesquisa (TP)
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no formato da Educa¢do Remo-
ta. Como sabemos, a sociedade vem enfrentando um contexto totalmente
atipico desde a situag¢do instaurada pela pandemia ocasionada pelo novo
Coronavirus (COVID-19).

Esse contexto pandémico trouxe inumeros desafios ao setor edu-
cacional que precisou repensar seu ensino, uma vez que, as ativida-
des escolares deixaram de ocorrer presencialmente e, em razao das
medidas preventivas adotadas nesse periodo de contagio, passaram a
acontecer de modo nido-presencial. E em meio a esse cenario de cala-
midade publica, que surge o ensino remoto “como uma alternativa que
visa atender com rapidez e efetividade as demandas da escolarizacao”
(GARCIA et al., 2020, p.5).

O fechamento dos prédios escolares e suspensdo das atividades de
ensino presenciais reverberou em inquietacoes por parte dos docentes
do Nucleo de Educacgao da Infancia (NEI), Colégio de Aplicacdo (CAp) da
Universidade Federal (UFRN) a respeito das possibilidades e desafios
acerca do trabalho realizado com a metodologia do TP adotado pela Ins-
tituicdo. E natural que os professores se sentissem assim, inseguros, uma
vez que esses profissionais vivenciaram uma transi¢ao imediata (e ndao
planejada) para uma educa¢do em formato de ensino remoto em que o
ensino e a aprendizagem se ddo por meio de atividades educativas nao-
-presenciais mediadas pelo uso de Tecnologias Digitais de Comunicagao
e Informacdo (TDIC) (CIEB, 2020).

Neste sentido, vale ressaltar a necessidade e a importancia da for-
macao do professor para o uso da tecnologia. De acordo com as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores: “ainda sdo

raras as iniciativas no sentido de garantir que o futuro professor aprenda
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a usar, no exercicio da docéncia, computador, calculadora, internet e a li-
dar com programas e softwares educativos”. (BRASIL, 2001, p. 24)

E preciso atentarmos a respeito dessa migra¢do para a realidade
on-line visto que nao pode ocorrer como uma mera transferéncia e
transposicdo de metodologias e praticas pedagdégicas especificas dos
territdrios fisicos de aprendizagem (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).
Somado a isso, os professores precisam também aprender a usar as fer-
ramentas antes de aplica-las com finalidades educacionais (VALENTE;
MORAES; SANCHEZ; SOUZA; PACHECO, 2020).

E mediante esse cenario da pandemia que a escola vai buscando
assumir novas formas, na intencao de se (re)adaptar ao novo contexto,
mas tendo o cuidado de ndo perder a sua esséncia, principios e
concepg¢des. Pois, apesar da realidade cadtica instaurada ela continua
sendo lugar:

[...] de entrelagamento de vivéncias e saberes por meio da
interacdo de muitos atores do processo educativo - crian-
¢a, educadores, familia e comunidade em geral. Deve in-
cluir o acolhimento, a seguranga, o espago para emocgdes,
para o gosto e desenvolvimento da sensibilidade e para a
aproximacdo da crianca com as diversas formas do conhe-
cimento humano. (Proposta Pedagégica, 2017 - no prelo)

Entdo, em meio a tantos desafios e mudancas, nos lancamos a um
novo jeito de dar aulas, mantendo o distanciamento geografico, necessa-
rio, mas estabelecendo interagdes pela via digital, por meio da tela do ce-
lular, computador ou tablet, dando continuidade a uma pratica marcada
pela dialogicidade entre os envolvidos.

Comungando dos principios freirianos, compreendemos que uma
educacdo verdadeira estd pautada na comunicagdo, que por sua vez, sO
acontece por meio do dialogo, pois, entendemos que é na medida em que
Nnos comunicamos uns com os outros que nos tornamos capazes de trans-
formar a nossa realidade (FREIRE, 2005).
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E em meio a esse contexto pandémico que apresentamos uma
experiéncia realizada com uma turma do 12 ano do Ensino Fundamental
(EF) do NEI-CAp/UFRN em torno do Tema de Pesquisa “A Histéria dos
Numeros”. O grupo era constituido por 23 criangas, com faixa etaria entre
6 e 7 anos de idade, entre elas uma crianca com diagnéstico de Sindrome
de Down e outra com Transtorno do Espectro Autista; 2 professoras e 1
bolsista do Curso de Pedagogia da UFRN. Esse estudo configura-se como
uma tematica de pesquisa de suma relevancia uma vez que as criangas
estdo imersas em um contexto em que os nimeros estao presentes em
seus cotidianos e sdo utilizados com os mais diversos propositos.

Destaca-se que estudar, pesquisar, conversar e realizar as ativida-
des voltadas para o TP, também foi um desafio para as criangas, afinal,
ndo tinhamos mais uma relacao marcada pela presencialidade, ou seja,
o contato direto uns com os outros, demandando uma nova organiza-
cdo/configuracdo da turma, o tempo das aulas precisou ser reduzido e
os encontros sincronos passaram a acontecer em dias alternados, trés
vezes na semana. Por vezes, a turma precisou ser organizada em grupos
menores para que pudéssemos ouvir cada um dos estudantes e, assim,
garantir que todos tivessem sua fala contemplada. Esses encontros vir-
tuais eram gravados, duravam em torno de uma hora e as professoras
buscavam fazer o registro, por escrito, das hipéteses dos alunos acerca
da tematica investigada para, posteriormente, reunir toda a turma e so-
cializar entre eles.

Como pudemos observar, essa nova configuracao de aulas remotas
é bem diferente do ensino presencial, principalmente, em relagdo aos mo-
mentos de discussdes que envolvem posicionamentos de ideias e debates
acerca de tematicas de pesquisas. Nas aulas presenciais, aconteciam va-
rios momentos de discussado acerca de determinado TP e, durante essas
discussoes, os estudantes tinham a oportunidade de se posicionarem,
divergindo, opinando, indagando, todas se colocando ao mesmo tempo,
claro que, respeitando os turnos de fala um dos outros.
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A partir das comparagdes entre o ensino presencial e o ensino re-
moto observamos que mesmo com a divisao dos grupos foi desafiador
manter uma organizag¢do dos turnos de fala e garantir que todos fossem
ouvidos dado o tempo da aula que era menor. Outra observancia, refere-
-se a inibicdo que a aula por meio digital, via tela, provocou em algumas
criangas, que por vezes evitavam falar, mantinham as cameras desliga-
das, além de, nos momentos de socializacao de atividades ndo quererem
mostrar suas produgdes para o grupo, mesmo estando em posse delas.

Na metodologia do TP a fala das criancas sdo estruturantes para a re-
alizagao/desenvolvimento do trabalho pedagogico, visto que, as hipdteses
apresentadas por elas e os conhecimentos prévios socializados sao nortea-
dores para o que deve ser aprendido/pesquisado. Diante disso, foi desafia-
dor estabelecer um didlogo com todas as criancas durante as aulas remotas,
considerando suas curiosidades e, principalmente, seus contextos de vida e
suas especificidades. Tal situacdo, reverberou em muitas reflexdes por parte
do corpo docente da turma em relagdo a nossa proposta metodoldgica.

A sala de aula, por ora fechada, ja ndo pode ser entendida apenas como
espaco fisico, com alunos e carteiras enfileiradas ou em circulo. Na pratica,
esse cenario inquietou professores, familiares e gestores, que buscaram dar
continuidade ao processo educacional, mediados pelas Tecnologias de In-
formacdo e Comunicagio (TIC), em especial, as digitais. E quando entra em
cena, o ensino remoto, que exige que gestores, coordenadores e professores
se posicionem na inten¢ao de adaptar contetidos, dindmicas de sala, visando
dar continuidade a aulas, mediadas pelas tecnologias digitais.

Mediante esse novo modelo de ensino Couto; Couto; Cruz (2020, p.
212) apontam que:

[..] gestores, professores, pais e alunos, desenvolvem outros
esquemas para garantir o trabalho e o estudo remoto, para
ampliar os limites das escolas por meio de atividades onli-
ne. Mesmo diante da precaria inclusdo digital no Brasil e das
desconfiancas de muitos, a Internet se tornou a tecnologia
interativa por meio da qual, de muitas e criativas maneiras,
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milhares de criangas, jovens e adultos continuaram e con-
tinuam a ensinar e aprender nesses tempos conturbados.
(COUTO; COUTO; CRUZ, 2020, p. 212).

Enfim, os desafios estavam postos para todos nds, professores, crian-
cas e familias, cabia a nés, docentes, encaminhar da melhor maneira possivel,
levando em consideragao todos estes fatores para que ao final as questoes le-

vantadas pelas criangas sobre o Tema de Pesquisa fossem respondidas.

TEMA DE PESQUISA: UMA PRATICA METODOLOGICA

Como sabemos, o TP é a abordagem metodolégica adotada pelo
NEI- CAp/UFRN para ensinar e aprender. Esse procedimento metodo-
légico considera a realidade sociocultural das criangas; os processos de
desenvolvimento e os conhecimentos produzidos pela humanidade. Ele
surge do interesse, das curiosidades, das necessidades, desejos e ideias
da turma. As vozes das criancgas vao se constituindo em questdes de pes-
quisa que se desdobram em objetivos, procedimentos e estratégias de
busca pelo conhecimento, permitindo, assim, um olhar global e relacio-
nal sobre o mundo e os conhecimentos.

Uma pratica pedagégica pautada na metodologia do TP deve estar
organizada de acordo com os momentos pedagogicos definidos por Régo
(1999): estudo da realidade (ER), organiza¢do do conhecimento (OC) e
aplicagdo do conhecimento (AC). Para a referida autora esses momentos
pedagdgicos se articulam durante o estudo nao se constituindo em fases
estanques. Eles perpassam pelas falas dos autores desse processo de en-
sino-aprendizagem - docentes e discentes.

O estudo da realidade (ER) é o momento de definicdo das questdes
do estudo. Esse é o momento que emergem as falas das criangas, por
meio de questdes e problematizacdes, muitas vezes instigadas pelos pro-
fessores, acerca do assunto. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002, p. 201):
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os conhecimentos selecionados como necessarios para a
compreensio dos temas e da problematizacio inicial sdo sis-
tematicamente estudados neste momento sob a orientagio
do professor. As mais variadas atividades sdo empregadas,
de modo que o professor possa desenvolver a conceituacdo
identificada como fundamental para uma compreensao cien-
tifica das situagdes problematizadas. (DELIZOICOV, ANGOT-
TI E PERNAMBUCO, 2002, p. 201)

Na organizacdo do conhecimento (OC) é que ocorre a pesquisa por
informacgdes, este € um momento no qual o professor se coloca como
mediador das problematizagdes, levantando ddvidas, questionamentos
para que as criangas possam elaborar outras hipéteses e sintam-se insti-
gadas a pesquisar e se aprofundar na pesquisa. Por fim, vem a aplica¢do
do conhecimento (AC) no qual ocorre a sintese do grupo sobre tudo que
foi construido a respeito do tema estudado.

Sobre a aplicacdao do conhecimento, Delizoicov, Angotti e Per-
nambuco (2002) afirmam que essa etapa se destina, sobretudo, a
abordar de maneira sistematica o conhecimento que vem sendo in-
corporado pelo estudante, para analisar e interpretar tanto as situ-
acoes levantadas inicialmente, quanto outras situagdes que surgem
durante o processo.

Diante desse novo formato de escolarizacdo, vivenciamos mo-
mentos inquietantes sobre como proporcionar para os estudantes
formas de pesquisar que ndo fossem limitadas as pesquisas na inter-
net. Como irfamos propor atividades que fossem além da apreciacao
de videos, leituras de textos, registros por meio da escrita e desenho,
e exposicoes dialogadas diante do atual contexto? Nesses momentos,
o desejo de estar presencialmente com os estudantes era ainda mais
latente, no entanto, tinhamos a consciéncia de que estdvamos fazendo
o “possivel” para o momento vivido socialmente. Foram muitas con-
versas, idas e vindas nos momentos em que estdvamos debrucadas na

organizacdo e desenvolvimento do TP.
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Como ndo seria diferente, todas essas mudancas exigiram de nos
reflexdes epistemoldgicas sobre os novos rumos do processo de ensino
e aprendizagem, levando-nos a: que desafios tem enfrentado a Educa-
cdo Basica, dada a necessidade de se langar ao ensino remoto, a partir
do uso das tecnologias digitais, visando a reinvencao da pratica pedago-
gica convocada pelo contexto atual?

Somos levados a refletir e entender sobre a dimensao do nosso
desafio enquanto docentes relacionado a mediagdo tecnoldgica, na re-
organizacdo da pratica pedagogica, tendo em vista que o uso dos apara-
tos tecnolégicos, das plataformas, traz implicagdes metodoldgicas que,
anteriormente, eram empregadas nas praticas escolares cotidianas.

Serve-nos, hoje, a metafora usada por Lévy (1999, p. 150), ha 21 anos,
quando nos fala das emocdes desencadeadas no ser humano pelo virtual:

Seres humanos, pessoas daqui e de toda parte, vocés
que sdo arrastadosno grande movimento da desterrito-
rializacdo, [..] vocés que pensam reunidos e dispersos en-
tre o hipercértex das nacgoes, vocés que vivem capturados,
esquartejados, nesse imenso acontecimento do mundo que
nao cessa de voltar a si e de recriar-se, vocés que sdo jogados
vivos no virtual, vocés que sdo pegos nesse enorme salto que
nossa espécie efetua em dire¢do a nascente do fluxo do ser,
sim, no nucleo mesmo desse estranho turbilhdo, vocés estao
em sua casa. Bem-vindos a nova morada do género humano.
Bem-vindos aos caminhos do virtual!

Mesmo tendo a compreensao que a presenca das Tecnologias Digi-
tais (TD) e das telecomunicagdes trouxe nova dindmica a maneira de se
comunicar, se informar e, sobretudo, aprender, as aulas remotas, espe-
cialmente com criancgas, foi e continua sendo um desafio. Com o conhe-
cimento descentralizado e fluido a partir de diversas linguagens e meios
de comunicacao, espera-se mais do papel do professor - onde este deve
posicionar-se como um mediador de diversas linguagens e oportunidades
educativas. Mas esse é um caminho que ainda esta sendo trilhado, e por

isso tantas inquietacoes.
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Num contexto educacional marcado por uma cultura em constante mo-
vimento, que exige a compreensao de que “ninguém se forma realmente se
ndo assume a responsabilidade no ato de formar-se” (FREIRE, 2011, p. 102),
o papel do professor, na sociedade digital, é marcado por grandes responsa-
bilidades sociais e dele sao requeridas determinadas fungdes que lhes convo-
cam a agir de modo consciente e critico, demandando um novo olhar acerca
da propria formagao e sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Né6voa (2001) entende que, mais importante do que formar, é for-
mar-se e que o aprender continuo é essencial a profissdao docente, sendo
marcado pela propria pessoa do professor, como agente, entendendo a ins-
tituicdo escolar como um espago de crescimento profissional permanente.

Entdo, podemos dizer que as a¢des de formacao docente, tendo
como pano de fundo a integracdo das TD ao fazer pedagogico, precisam
tornar a escola como principal 16cus de formacado, em que os professores
atuem em constante colaboracao.

De acordo com os PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p.153):

As tecnologias de comunicagdo e informag¢ao podem ser utili-
zadas para realizar formas artisticas; exercitar habilidades ma-
tematicas; apreciar e conhecer textos produzidos por outros;
imaginar, sentir; observar, perceber e se comunicar; pesquisar
informacoes curiosas etc.; atendendo os objetivos de aprendi-
zagem ou puramente por prazer, diversao e entretenimento.

Nés, como educadores, passamos a ter um olhar critico sobre a TD
e entendemos que, mesmo diante da falta de formacao, necessitamos su-
perar o papel de, simplesmente figurantes, na histdria da educagao, do
ensino. Dessa forma, assumimos o papel de educador fazedor da histé-
ria de quem vivenciou pela primeira vez uma pandemia a nivel mundial
e que forcadamente precisamos nos reinventar, assim assumimos, com
todas as dificuldades e desafios, um papel de agente ativo do contexto

tecnoldgico no qual vivenciamos.
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Diante de tantas reflexdes, ndo poderiamos deixar de mencionar
Freire (2003) quando fala sobre a qualidade do educador progressista:

na medida que temos mais clareza de nossas opg¢des, de nos-
sos sonhos, na medida que reconhecemos que, enquanto
educador, somos ser politico, também entendemos melhor
as razoes pelas quais temos medo e percebemos ainda o
quanto temos que caminhar para melhorar nossa democra-
cia. H4 a necessidade de comandar o nosso medo, de edu-
car o nosso medo, de que nasce finalmente a nossa coragem.
(FREIRE, 2003, p.69)

Romper, ousar, para perseguir uma educa¢do emancipadora e que
reconheca o potencial transformador da escola, especialmente, no atual
momento vivenciado pela sociedade, é sem duvida, essencial para saber-
mos lidar com o novo, com o inusitado, e foi partindo dessas premissas
que caminhamos junto aos estudantes nas descobertas do TP.

A PESQUISA SOBRE “A HISTORIA DOS NUMEROS” COM ESTUDANTES
DO 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sabemos que as criancas, antes mesmo de ingressar na escola, con-
vivem de forma natural e informal com os nimeros nas mais diversas
situagdes cotidianas que decorrem, na maioria das vezes, de situacoes
vivenciadas no contexto familiar como uma simples contagem a partir
de brincadeiras do cotidiano infantil como amarelinha, esconde-esconde,
cantar textos da tradicao popular que envolvem nimeros. Além disso, as
criangas estao imersas em contextos nos quais se deparam com as diver-
sas funcionalidades e usos dos nimeros, como: nimero da residéncia,
numero do telefone, a idade, nimero do calgado, as horas, etc. Somado
a isso, devemos considerar as aprendizagens desenvolvidas no contexto
educacional, cabendo a escola resgatar, valorizar e ampliar os saberes
construidos historicamente pelas criangas.
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Diante disso, Reame (p. 31, 2017) destaca que a escola, nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, “deve propiciar experiéncias, situacdes e
problematizagdes para que todo o conhecimento numérico familiar ganhe
outros sentidos para o aluno”. E em meio a esse entendimento que fomos
vislumbrando a possibilidade de uma tematica investigativa junto aos estu-
dantes a partir de suas falas durante as proposi¢des de algumas atividades.

A partir dessa breve contextualizacao podemos dizer que o interesse
por investigar sobre o tema “A Histdria dos Numeros” foi surgindo, paula-
tinamente, a partir de atividades propostas durante as aulas remotas que
envolviam a Matematica. Foram realizadas com os estudantes atividades
que envolviam o uso do calendario, lista de material escolar, organizagao
de colecoes de objetos e contagem de materiais. Durante essas atividades,
as criangas eram convidadas a refletir sobre a necessidade dos nimeros no
nosso cotidiano e interpretar as suas diferentes funcionalidades.

Em meio a essas atividades, os estudantes receberam um Kit Esco-
lar enviado pela escola, durante o periodo de isolamento social. Nesse
Kit continha atividades impressas, folhas de oficio, cola, tintas, cadernos,
materiais de contagem (ligas, palitos de picolé), gibis, livros de literatura
infantil, livros didaticos de Lingua Portuguesa e Matematica.

As criangas demonstraram entusiasmo ao receberem esses ma-
teriais escolares, principalmente, em receber o livro didatico de Mate-
matica. A partir da mediagdo das professoras, as criangas realizaram
a contagem dos itens recebidos e expuseram por meio da oralidade o
que achavam sobre o Kit Escolar. A maioria do grupo demonstrou entu-
siasmo com o livro de Matematica. Muitos alunos justificaram que iriam
aprender mais sobre os numeros e sobre como fazer contas. Além disso,
perguntavam quando poderiam usar o livro, pois estavam ansiosos para
estudar sobre os numeros.

Diante de tantos comentarios, seguimos com o trabalho junto as co-
lecGes de objetos. Cada crianga organizou sua cole¢do e apresentou para
a turma. A quantidade de objetos das cole¢des organizadas pelos alunos

205



Quando o NEI esteve em casa:
Relatos de experiéncias de ensino remoto

ia desde uma colecdo de sete objetos a uma com mais de 100 objetos.
Quando eles se viram envolvidos em grandes contagens foram indagados
pela professora: “Minha gente, quem inventou tanto numero?”; “para que
serve todos esses nimeros?”; “quer dizer que os nimeros servem s para
contar?” Em meio a esse diadlogo, os estudantes foram expondo seus sa-
beres espontaneos acerca dos numeros. A partir dai, fomos percebendo
nas criangas interesses e curiosidades acerca do surgimento dos nume-

ros conforme podemos observar em suas respostas:

Tabela 1. Saberes prévios dos estudantes acerca da funcionalidade e origem dos nimeros

“Foi Deus quem inventou os niumeros.”

“Nao foi Deus, foram os dinossauros que criaram os nimeros porque
eles foram os primeiros a habitar a Terra.”

“Os nameros servem para contar, para saber o telefone, ver a placa do
carro e o tamanho da pessoa.”

“O ntimero da pra ver a idade da crianga”

“Foi Adao e Eva que criaram o nimero.”

Essas falas suscitaram outras conversas a respeito dos nimeros.
A partir dai duas criangas sinalizaram que esse assunto poderia ser o
TP da turma pois todo mundo estava curioso. Diante disso, as criangas
com a mediacao das professoras definiram o TP da turma: “A Histéria
dos Numeros”.

Esta é uma tematica relevante que aponta para varios caminhos,
inclusive pode ajudar as criancas a dar sentido as aulas, levar o aluno a
entender quais os motivos que levaram os pesquisadores a descobrirem
tal conceito, tornando, inclusive, as aulas de matematica mais prazerosas.

Segundo o Dicionario Houaiss, Historia é o “conjunto de conheci-
mentos relativos ao passado da humanidade e sua evolucao, segundo o
lugar, a época, o ponto de vista escolhido” (HOUAISS, 2009, p. 1029). A
historia da Matematica segue o mesmo caminho, pois com esta, conse-

gue-se descobrir os conhecimentos descobertos no passado, como foi
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essa descoberta e sua evolucao, o lugar, o tipo de povo que estava envol-
vido e ainda os motivos desta descoberta.
De acordo com Brasil (1998, p. 40):

A prépria Histéria da Matematica mostra que ela foi cons-
truida como resposta a perguntas provenientes de diferen-
tes origens e contextos, motivadas por problemas de ordem
pratica (divisdo de terras, calculo de créditos), por proble-
mas vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem
como por problemas relacionados a investigacdes internas a
prépria Matematica. (BRASIL, 1998, p. 40).

Desta maneira, evidencia-se a importancia do TP proposto pelo
grupo de estudantes de tal maneira que eles demonstram compreensao
acerca da importancia da Matematica em suas vidas cotidianas.

A partir dessa escolha, partimos para o Estudo da Realidade (ER).
Como mencionamos anteriormente, o TP parte do interesse e desejo
dos estudantes para conhecer determinado objeto do conhecimento.
Entao, realizamos um levantamento prévio acerca do que os estudantes
ja sabiam sobre essa tematica e as questdes de pesquisa que precisa-
vam ser respondidas.

Com base na definicdo do tema a ser pesquisado resgatamos as
ideias iniciais dos estudantes sobre os nimeros, como e onde eles sur-
giram. Como mediadoras desses momentos, aproveitamos as conver-
sas para questionar o que eles sabiam sobre os nimeros e seu surgi-
mento. Esse momento de dialogo foi riquissimo para os alunos, visto
que, eles puderam falar sobre o que ja sabiam a respeito do assunto,
emitindo opinides, trocando ideias e debatendo quando os pensamen-
tos divergiam ou pareciam conflitantes. Algumas dessas falas podem

ser observadas a seguir:
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Tabela 2. Fala dos estudantes durante o momento do Estudo da Realidade (ER)

¢ Deus inventou os nimeros.

« Ele inventou os niimeros para contar as coisas e fazer contas.

¢ Ele inventou para contar quantos anos nds temos, contar as coisas e contar muitas coisas.

¢ Os numeros servem para ver a hora. Tem o ponteiro dos minutos e da hora.

* Uma pessoa do passado inventou os niimeros para contar e calcular.

¢ Os numeros ndo existiam. eu acho que foi os homens que inventaram para fazer o
calendario.

e Pode ser que tenha sido o homem das cavernas que criaram os nimeros porque eles
riscavam as paredes.

» Foi o homem das cavernas que criou os nimeros para contar as ovelhas.

* Foram os dinossauros porque eles foram os primeiros a habitar a terra.

¢ A gente também reza o ter¢o da misericordia de tarde. tem 10 bolinhas de ave maria

* Os numeros ja existiam antes dos dinossauros.

e Addo e Eva inventaram os nimeros porque foi Deus quem criou eles.

¢ Oshomens criaram os numeros e ndo Adao e Eva, porque eles ndo precisavam contar.

» Foi Deus quem criou os nimeros porque ele precisava saber quantas pessoas ele ia
criar para poder saber quantos paises e estados deveria fazer.

» Foi o filho do homem da caverna que inventou os nimeros, ele precisava contar as ovelhas.

¢ Os numeros podem ser contados com os dedos, com a boca e no papel.

* As primeiras pessoas que chegaram no pais descobriram os nimeros.

* Nio, Portugal foi descoberto antes do Brasil, entdo, ndo foram os brasileiros que
descobriram.

» Osnumeros servem para ser utilizados para telefone; placa do carro; idade; dizer o ano.

* Os numeros servem para medir as coisas; o tamanho das pessoas; para saber se tem
o tamanho do parque.

* Deus criou os nimeros porque Deus faz parte de tudo que foi criado.

o SeJesus criou a terra, ele também criou os nimeros.

¢ Ele criou os nimeros para contar e medir.

¢ O namero surgiu da contagem dos dedos.

¢ Foram os sumérios que criaram os nimeros. quer dizer, eu me confundi os sumérios
criaram a escrita.

e Talvez tenham sido os egipcios que criaram os nimeros.

¢ Os numeros foram criados na década de 90 (noventa).

¢ Existem numeros nos livros.

¢ Existem outras formas de escrever os nimeros.

¢ Os numeros podem ser escritos em diversos lugares: na validade dos produtos; nas
contas; na matematica; na idade.

¢ Foi uma fabrica que criou os niimeros.

¢ O numero par quer dizer que esta junto do outro.

¢ Os numeros sdo bons porque ajudam as pessoas a contarem.

¢ Osnumeros podem se tornar pares porque eles tém duas partes e podem ser divididos.

¢ Os numeros sdo pares porque podem ficar em grupos.

¢ Se ndo tivessem numeros ndo podia fazer um bolo. os niimeros servem para
organizar uma receita.
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Como podemos observar nas falas acima, é possivel constatar que

elas apresentam saberes em relacdao a tematica a ser investigada, pro-

vavelmente, saberes que foram sendo construidos em seu meio cultural

familiar e/ou escolar.

Diante disso, é responsabilidade da escola articular os saberes cien-

tificamente construidos com os conhecimentos elaborados pelas criancas

conforme assinala a proposta pedagogica do NEI (no prelo, 2017, p. 33):

A compreensdo do curriculo como entrelacamento das vi-
véncias e experiéncias das criancas com as diferentes for-
mas de conhecimento, produzido ao longo da histéria pe-
los humanos para elaborarem e (re)significarem o mundo,
imprime a escola a tarefa de selecionar e transformar esses
conhecimentos em conhecimentos escolares, para torna-los
passiveis de serem ensinados as criancas, possibilitando-as,
assim, explicarem e compreenderem a si e 0 mundo.

Comungando desse pensamento Almeida e Valente (2011, p. 17)

acrescentam que:

Cabe ao professor dialogar com o aluno, despertar-lhe a
curiosidade sobre os acontecimentos do mundo, problema-
tizar sua realidade, propor atividades que levem o aluno a
explicitar o que sabe sobre seu mundo e buscar novas in-
formagdes que os ajudem a sair do conhecimento de senso
comum para chegar a um novo patamar do conhecimento,
que ampliem suas possibilidades de compreensao do mundo
e de formalizacdo do conhecimento cientifico.

Partindo desse entendimento seguimos para o que os estudantes

queriam saber sobre a tematica da pesquisa de maneira que elencamos as

seguintes questoes investigativas:

¢ Quem criou os nimeros?

e Por que os numeros foram criados?

¢ Quando os niumeros foram criados?

e Qual lugar surgiu os nimeros?

e Para que servem os numeros?
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Apo6s delimitarmos as questdes norteadoras da pesquisa, defini-
mos os objetivos, os conteudos e as estratégias a serem utilizadas, du-
rante o estudo, articulando-os com as areas de conhecimento para res-
ponder as questdes elencadas pelo grupo. Esse trabalho é sistematizado
pelas professoras, na organizacao do quadro programatico, documento
exclusivo das docentes. Nesse quadro contém as falas das criancgas (o
que sabem e 0 que querem saber sobre o tema), areas do conhecimento,
objetivos, conteudos e estratégias. Para guiar os planejamentos peda-
gbgicos também é elaborada uma rede tematica na intencdo de que os
diversos saberes apresentados possam dialogar, interdisciplinarmen-
te, com as diversas areas do conhecimento, nao se constituindo apenas

como uma lista de conteudos.

Figura 1. Rede tematica do Tema de Pesquisa “A Historia dos Numeros”.

De posse destas informagdes, chegamos a Organizacdo do Conhe-
cimento (OC) que se configura como a busca por informac¢des/conheci-
mentos sobre a “Histéria dos Numeros”. Esse momento é marcado pela
presenca do professor como mediador das problematiza¢des. Diante
disso, buscamos planejar atividades com vistas a responder as questoes
dos estudantes, tendo o cuidado de deixa-los assumirem o protagonismo
nesse processo pela busca do conhecimento e, assim, dar a eles o lugar de

pesquisadores e protagonistas nesse processo.
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Entdo, com o objetivo de responder a questdo inicial sobre “quem
criou os numeros e por qual motivo os nimeros foram criados” orienta-
mos que os alunos fizessem suas pesquisas, com ajuda de um adulto, em
sites da internet; leitura de livro produzidos por outra turma da escola que
ja havia pesquisado sobre esse mesmo assunto; revistas; videos do YouTu-
be (as professoras enviaram links como sugestoes). De posse destes dois
questionamentos, as criangas se debrugaram, junto com seus familiares,
nesta viagem ao tempo dos “homens das cavernas” e apds essas buscas
socializaram suas descobertas por meio de registros escritos e desenhos.

Outra atividade bastante significativa vivenciada pela turma foi a
visita de Maria Eduarda Siqueira Cardoso, ex-aluna do NEI, para falar/
colaborar com o TP investigado pelo grupo de estudantes. Em 2016,
quando a convidada ainda era estudante da escola teve a oportunidade
de pesquisar junto com suas professoras e colegas de turma a respeito da
“Origem das Coisas” e, no meio dessa investigacao, fizeram descobertas a
respeito da origem dos numeros. As descobertas realizadas pelos alunos,
na época, culminaram na escrita coletiva de um capitulo de livro que ser-
viu de material de apoio para as investigacdes desses novos pesquisado-
res. Foi a partir da leitura desse livro que o grupo se mostrou interessado
em conhecé-la e, assim, a convidamos para falar um pouco a respeito do
assunto que estava sendo estudado pela turma. Esse foi um momento de
muitas descobertas e aprendizagens para os educandos da nossa turma.

Os alunos também vivenciaram atividades que envolviam a con-
tagem de objetos de maneira ndo convencional, assim como faziam os
homens primitivos, utilizando elementos da natureza, rabiscos e ou-
tros. Eles também puderam aprender sobre a simbologia dos niumeros
para a Antiguidade a partir de uma exposicao dialogada, no PowerPoint,
marcada pela fala das professoras e descobertas dos estudantes. Eles
também produziram um texto, individualmente, com ajuda de um adul-
to, abordando as descobertas sobre a tematica em estudo e, ao final,

realizaram a gravacao de um audio sintetizando essas descobertas que
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foi enviado para o WhatsApp da turma, administrado pelas docentes. A
partir dessa atividade, as professoras organizaram um video com todas
as falas e registros (escritos e desenhos) das criangas e socializaram no
encontro virtual da turma.

O terceiro momento do TP é a aplicacdo do conhecimento (AC). Esse
€ o momento de sintese do grupo sobre tudo que foi construido a respeito
do tema estudado. Para a organizac¢do desta sintese, o professor pode pro-
por atividades que garantam o registro por meio de desenho e escrita de
textos individuais e coletivos (REGO, 1999). Assim fizemos, a turma parti-
cipou da produgao de um texto coletivo sobre o as descobertas acerca do
TP sobre “A Histéria dos Numeros”. Essa atividade teve a professora como
escriba, o texto foi espelhado na apresentacao do Google Meet e foi digitado
em documento de Word. Seu objetivo era ser divulgado no site e Instagram
da escola, além de ser socializado com os familiares dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar, o trabalho apresentado evidencia os desafios
enfrentados pelos professores mediante a educacao remota imposta pelo
contexto da pandemia da COVID-19. A partir da explanacdo, pudemos perce-
ber que, apesar dos desafios encontrados, foi possivel realizar um trabalho
significativo em uma turma do 12 ano do Ensino Fundamental, marcado por
uma pratica pedagogica que primou pela dialogicidade, pelo protagonismo
estudantil e comungou dos principios da metodologia do TP, fazendo uso das
tecnologias e ferramentas digitais, algumas delas nunca utilizadas.

Entendemos que, considerando as dimensoes epistemolégicas, po-
liticas, socioculturais e histdricas das TD, estas podem se constituir para
os professores, como uma possibilidade de producdo de outros sentidos
para a pratica pedagégica. Nesse sentido, urge que o professor redimen-
sione sua acdo docente e amplie sua praxis pedagogica para potencializa-
cdo da interacao entre os sujeitos aprendizes.
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Com relacdo ao TP intitulado “A Histéria dos Numeros” ficamos fe-
lizes com os resultados alcangados a respeito desse estudo, apesar do
contexto inédito, marcado por uma pandemia, que tanto nos desafiou em
relacdo as nossas praticas docentes como professoras de criancas.

Gostariamos de destacar que a apropriacao tecnoldgica por parte
do professor, tanto em termos de suporte quanto da usabilidade, pode
colaborar, significativamente, para tornar o processo de educacdao mais
eficiente e eficaz.

Ressaltamos, ainda, a importancia e parceria das familias durante
este periodo, que se reinventaram e aprenderam junto as criancgas e aos
professores. Este engajamento foi essencial para que as criangas fossem

atingidas o minimo possivel neste periodo de isolamento social.
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RESUMO

Considerando a importancia da intertextualidade na educacdo da infincia, o presente
artigo objetiva apresentar um trabalho realizado em formato remoto, vivenciado pelas
criangas do 22 ano matutino do Ensino Fundamental do Nucleo de Educacdo da Infan-
cia - NEI/CAp-UFRN, buscando estabelecer um dialogo entre alguns géneros textuais em
interface com a arte. Considerando a epistemologia de uma pesquisa qualitativa, sob a
abordagem da pesquisa explicativa, nos fundamentamos nos didlogos de Freire (1997),
Bazerman (2005), Koch (2007) e Barbosa (1991), no intuito de oportunizar por meio
do género instrucional receita, uma relacdo dispar com outros géneros textuais, a saber,
os contos, a histéria em quadrinhos e a poesia, ampliando o repertério das criangas em
meio as adaptagdes sistematizadas no ensino remoto junto ao trabalho pedagégico. Como
resultados depreendidos, as criancas ampliaram o entendimento do processo da inter-
textualidade que podemos estabelecer entre diversos géneros, por meios de seus regis-
tros, releituras, sentimentos e conhecimentos sobre o trabalho realizado, na assertiva que
todos os esforcos foram essenciais, apesar dos percalcos enfrentados durante este ano
atipico que instaurou uma nova forma de aprender e ensinar.

Palavras-chave: Intertextualidade. Géneros textuais. Pratica pedagégica. Ensino remoto.
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MOVIMENTOS INICIAIS: A INTERTEXTUALIDADE E SEUS PROTAGONISTAS

Avida so é possivel, reinventada!
Cecilia Meireles

E com a apresentagio dessa epigrafe que encetamos a abertura
deste dialogo. Iniciamos o ano de 2020 como todos os outros anos:
com expectativas, entusiasmo, organizagao, prepara¢ao para mais um
ano letivo de muitas aprendizagens, vivéncias e experiéncias com as
22 criangas do 292 ano do Ensino Fundamental I, do turno matutino do
NEI-CAp da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. A principio,
organizamos a sala, preparamos os materiais, planejamos os melhores
momentos para condug¢do de mais um ano de ricas experiéncias e alcance
dos objetivos propostos para a turma.

Considerando como premissa que essas crian¢as advém de uma
turma de 12 ano, sabemos que os trés primeiros anos do Ensino Fun-
damental sdo marcados pelo processo de apropriagdo, sistematizacdo e
consolidacdo do sistema alfabético de leitura e escrita. Assim, buscamos
pensar em propostas de trabalho que estabelecesse a continuidade dessa
consolidacdo, de modo que contemplassem a ampliacao e compreensao
dos usos de diversos géneros textuais auxiliando as criancas a identifica-
-los e utiliza-los em seu dia a dia.

Contudo, com a chegada de um processo pandémico, o Corona Vi-
rus (Covid-19), tomava conta do mundo e de repente ele chegou perto de
nos, nos levando a adotar varias medidas preventivas e protetivas para o
combate e a ndo proliferacao da doenca. Entre elas, distanciamento so-
cial, tendo como uma das consequéncias a suspensao das aulas nas esco-
las de todo o pais.

Tal situagao modificou completamente a nossa rotina e o fazer de
inimeros professores das redes publicas e privadas, necessitando re-

pensar seu trabalho, bem como nos reinventar como traduz bem Cecilia
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Meireles. Inimeras familias passando a se desdobrar entre seus afazeres
cotidianos, apoio educativo e cuidados aos filhos/as e demais membros
da familia, somado a isso, a inclusao do trabalho profissional que agora,
estava sendo materializado de maneira remota.

Essa nova realidade, levou professores a rever e reorganizar seus
tempos, espagos e suas relagdes por meio do uso de um aparato tecno-
l6gico que possibilitasse a continuidade de parte do trabalho docente de
forma remota.

Como aponta Azevedo,

A grande maioria dos professores que conheco estao viven-
ciando a experiéncia da pandemia da nova corona virus mo-
bilizados nas atividades a distancia que, em alguma medida,
tém que desenvolver. Seja na rede privada ou na rede publi-
ca, inclusive algumas situa¢des bem particulares, esses pro-
fissionais estdo revendo e reorganizando tempos, espagos,
procedimentos e relagdes. (2020, p. 6)

O novo assolava esse momento até entdo tao temido e desconhecido
e, 0 que nos restava era se reinventar, de tal modo que nao deixassemos
escorregar entre nossas maos nossas concep¢oes de criangas e infancias
em nosso fazer que tanto defendemos, em oportunizar a elas um ensino
de equidade e qualidade.

Frente aos excertos por ora explanados, evidenciamos os aspectos
que nortearam esse relato de experiéncia, sobre o trabalho vivenciado
com esse grupo de criancas. Para a apreciacdo de nossos dados e suas
respectivas analises, nos ancoramos sob a perspectiva da abordagem
qualitativa, por depreender que os dados obtidos no espago educativo
sdo repletos de singularidades referentes aos sujeitos envolvidos e suas
relacoes estabelecidas entre o meio, imbricados durante todo o processo
e suas contribui¢des no fazer educativo. (OLIVEIRA, 2016).

Na tentativa de atender as respectivas intencionalidades, assumi-
mos como principios orientadores dos nossos objetivos a pesquisa de
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natureza explicativa, compreendendo-a como procedimento substancial
na sua efetivacao e na tentativa de estabelecer um encadeamento com
o0s objetivos propostos junto a epistemologia tedrica que fundamenta as
nossas praticas docentes que é o tema de pesquisa (GIL, 2008).

Nesse intento, apresentamos brevemente essas premissas intro-
dutérias, em seguida, contextualizamos a caracterizacdo do grupo do
22 ano matutino apontando o trabalho desenvolvido com os géneros
textuais na forma de ensino presencial, antes da Pandemia. Na segunda
parte, descrevemos as decisdes e adaptacdes do trabalho com a turma a
partir do ensino remoto e os géneros trabalhados nesse periodo, frente
ao encadeamento das atividades desenvolvidas. Na terceira parte, rela-
tamos os desafios e resultados dos conhecimentos construidos sobre os
géneros textuais estudados. Por fim, tecemos algumas consideracdes e
reflexdes sobre nossas percepgdes, sentimentos e emogdes diante de
tantas aprendizagens enquanto professoras deste grupo, durante este
ano atipico, bem como as referéncias que nos ampararam na constitui-
cdo deste artigo e que muito contribuiu para que essa experiéncia fosse
aprazivel para todos.

Evidenciamos, ainda, a relevancia desse “se (re) inventar”, a fim de
que possamos ampliar e promover experiéncias exitosas e que possam
estar se agregando a outras experiéncias nesse universo rico e vivencia-
do por nossas criangas e a relacdo da intertextualidade entre receitas,
poesias, contos e outras histdrias.

NOS E ELES: 0S PROTAGONISTAS EM SEU CONTEXTO PRESENCIAL

Conforme ja mencionado anteriormente, esse trabalho fora desen-
volvido com uma turma de 22 ano do Ensino Fundamental I, formada por
22 criangas na faixa etaria de 7 e 8 anos, do Nucleo de Educagao da In-
fancia NEI-CAp/UFRN. Dentre elas, 15 meninas e 7 meninos, sendo 01
crianga com Sindrome de Down, publico-alvo da Educagao Especial.
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Como Colégio de Aplicacao, temos um trabalho pedagégico orien-
tado pela premissa do processo de construcao de conhecimentos, o Tema
de Pesquisa, pelo viés de uma perspectiva interdisciplinar. Nessa aborda-
gem, as areas de conhecimento sdo tratadas de forma contextualizada, na
medida em que respondem as necessidades e aos interesses propostos
pelos temas pesquisados.

No inicio do ano ainda estava delimitando o nosso Tema de pesqui-
sa, que veio se concretizar em meados de margo. Todavia, enquanto esse
tema ndo se fechava, procuramos em nossas rodas iniciais a cada dia da
semana, realizar a leitura deleite de acolhida, ora a letra de uma musica,
ora uma poesia, ora um conto, de modo que as criangas sempre tivessem
0 apreco e o contato com diversos géneros textuais.

Contudo, fomos surpreendidos por uma pandemia que modificou
toda nossa forma de ser e fazer o ensino. A principio, ficamos enviando
semanalmente proposi¢des de atividades livres para que nossas criangas
continuassem tendo o vinculo com esse fazer pedagogico, afinal, pensa-
vamos que em até 02 meses estariamos de volta aos corredores do NEI.
Esse pensar nao se concretizou. Assim, era hora de se reinventar mesmo.

E por onde deviamos comecar? Simples! Pelo comeco.
ELES E NOS: 0S PROTAGONISTAS NA INSERCAO DO ENSINO REMOTO

Para além do trabalho que ja estavamos habituados, professores e
professoras agora se encontravam em uma busca incessante para apren-
der a utilizar as ferramentas tecnoldgicas a fim de manter a conectivida-
de com criancas, familias e colegas de trabalho, além de viver uma nova
rotina baseada em dar conta de tantas atividades profissionais e pesso-
ais, que desencadearam um adoecimento psicologico/emocional. Con-

cordamos com Azevedo ao afirmar que
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Nesse contexto de pandemia, as exigéncias (extemporaneas
ou ndo) de cumprimento de atividades pedagogicas em ati-
vidades a distancia coloca o(a)s profissionais de educacio
em um patamar bastante complexo de exercicio da docéncia,
reorganizando padrdes, redefinindo padrdes e processos,
com o risco de uma extrapolagio dos niveis costumeiros de
estresse em razdo das (novas) situacdes a que estdo tendo
que se submeter. (2020. p. 12-13)

Entendemos que o uso de ferramentas tecnoldgicas e comunica-
cionais podem, por um lado, servir como rede de apoio, aprendizagem
e compartilhamento de experiéncias, saberes e nao-saberes, de emo-
¢des com tonalidades positivas de fortalecimento de vinculos afetivos de
amizade, solidariedade, tanto entre os profissionais, entre as familias e
criangas bem como entre estes diferentes atores, mas também, negativas,
gerando ansiedade, depressdo e outras doengas fisicas e emocionais.

De outro lado, o uso da tecnologia para realizacdo das tarefas edu-
cacionais, sejam no ambito da aprendizagem das criangas ou da atividade
profissional dos docentes, tém se revelado para muitos, um grande um
desafio. Além do trabalho profissional desempenhado maioritariamente
por mulheres na educagao, sabemos que a mulher tem outras demandas
familiares e domésticas que também tem sido somado a essa realidade.

Como aponta Santos,

A quarentena sera particularmente dificil para as mulheres
e, nalguns casos, pode mesmo ser perigosa. As mulheres
sdo consideradas “as cuidadoras do mundo”, dominam na
prestacdo de cuidados dentro e fora das familias. [...] Com
as criancgas e outros familiares em casa durante 24 horas, o
stress sera maior e certamente recaira mais nas mulheres”
(2020, p. 15-16)

Percebemos a sobrecarga, o acimulo de tarefas, em especial as mu-
lheres - maes, esposas, filhas e trabalhadoras - em termos metodologicos
e pedagogicos, tém-se como obstaculos a pouca ou nenhuma experiéncia

para ensinar/aprender sem a mediag¢do direta dos professores, a falta de
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estrutura para a mediacdo das aprendizagens, incoeréncias na adesao e
conducgdo desse formato educacional para a educacao infantil, visto suas
especificidades entre outras variantes.

Como professores de instituicdes publicas, ha a estabilidade no
cargo, mas outras pressoes existem, como adaptar-se ao uso das ferra-
mentas virtuais, propor sugestdes de atividades para as criancas que
sejam criativas, estimulantes, que tenham sentidos para elas e possam
ser realizadas com a ajuda dos familiares, em casa. Contudo, a escola
precisa manter o vinculo também com as familias, orientando em re-
lacdo ao desenvolvimento das acdes enviadas as criancas, orientagdes
oficiais sobre os cuidados em tempos de pandemia e servicos ofertados
pelo governo, por exemplo.

Frente a tantas mudancas, os professores/as se veem obrigados a
se adaptarem repentinamente e de forma aligeirada a nova realidade de
distanciamento social e trabalho remoto que demanda espaco, tempo,
formacao e equilibrio emocional para administrar tantos afazeres e res-
ponsabilidades enquanto profissionais e pessoas que tem suas ativida-
des domésticas e familiares.

Entendemos ser importante ouvir um dos atores dessa nova rea-
lidade, possibilitando entender como eles tém pensado, sentido e agido
diante da avalanche de mudancgas que tem que se adaptar, entendendo
suas realidades e necessidades. ]Ja que,

Agora, com o distanciamento fisico compulsério, dado
pela pandemia, a demanda de se manter os processos pe-
dagégicos “vivos”, ocorre de que os lacos com o(a)s edu-
cando(a)s precisam ser (r)estabelecidos, sob novos for-
matos. O que antes era contingencial, superficial, agora
emerge como imprescindivel, estratégico. Dimensionar e
planejar como desenvolver nosso trabalho frente a uma
realidade tdo complexa e delicada para nossos educandos
nunca se colocou como um desafio tdo premente quanto
nos dias que correm. (AZEVEDO, 2020, p. 14)
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Pensando também que apds o periodo de isolamento, os/as profes-
sores/as passarao por outra realidade que é o acolhimento das criangas
e suas familias, uma nova readaptacao escolar e novos desafios que po-

derdo surgir no periodo de voltas as aulas.

DIALOGANDO COM AS MULTIPLAS FACETAS DA INTERTEXTUALIDADE

As tecnologias contemporaneas vém, a cada dia, transpondo os
modos e processos de producdo e socializacdo de uma variada gama
de saberes e, com a ascensdo da tecnologia, com o excesso de informa-
coes, se faz preciso uma reorganizac¢ao dessa demanda; assim, traze-
mos conceito da intertextualidade para dialogarmos conosco na feitu-
ra deste artigo e nas atividades colaborativas em rede desenvolvidas.

A intertextualidade é o nome que se da quando estabelecemos
um didlogo partindo de um texto com outros textos, sejam eles ver-
bais ou ndo verbais, ou seja, quando um texto ja criado influencia a
criacdo de um novo texto, podendo se concretizar em diversos géne-
ros, poesia, letra de musica, pintura, fotografia, conto, entre outros.
(BAZERMAN, 2005). Os conceitos referentes a intertextualidade tém
sido bastante discutidos no campo da lingua portuguesa, uma vez que
ela corrobora para a relagdo de construcao de sentidos entre os textos
(KOCH, 2007).

Partindo dessa assertiva, buscamos juntamente com o grupo de
criancas do 22 ano matutino, promover essa intertextualidade por
meio do género instrucional “receita”, de modo que pudesse conver-
sar com a poesia, com as histérias em quadrinhos, com um programa
de televisdo e até mesmo com uma obra arte, explorando as multiplas

formas de promover a intertextualidade.
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QUEM CONTA UM CONTO, DEGUSTA UM TANTO

Apoés essa explanagdo contextualizando os protagonistas (pro-
fessores e criancas) em seus diversos contextos, a apresentacdo in-
cipiente das angustias e o dominio da plataforma dos encontros vir-
tuais, criancas euféricas e curiosas frente a esse novo ser e estar no
fazer pedagdgico, precisavamos nos adaptar a esse nosso fazer que
nao mais se materializava olho a olho, toque a toque, face a face. Preci-
savamos continuar garantindo os direitos de aprendizagens as nossas
criancas de uma forma que seduzissem, encantassem para ndo deses-
perancar, como muito se destaca o famoso verbo de Freire (1997).

Apesar de um momento desafiante, seguimos em frente. Nossas
atividades se concretizavam de duas formas: segundas, quartas e sextas-
-feiras com encontros sincronos; e tercas e quintas-feiras envidvamos es-
tudos dirigidos com atividades assincronas. As propostas de atividades
eram enviadas todas as segundas-feiras, a partir das 8 horas da manha
e, as 9 horas, ja estavamos aguardando nossas criancas para o encon-
tro sincrono, contemplando o momento da acolhida, do relato do final
da semana, a vivéncia a ser experienciada e a apresentagdo do roteiro de
estudo da semana.

Era uma segunda-feira qualquer, dia de encontro com todas as 22
criangas e realizamos a contacdo de uma histdria classica, escolhemos
o conto “Branca de Neve”, dos autores Grimm. As criang¢as participaram
atentamente e ao término fomos instiga-las com diversas impressdes,
e a fala de uma crianca nos chamou a atenc¢do “Nossa, eu ndo conhecia
esse conto com esse final”; “Eu também ndo professora”. “Existem ou-
tros finais para os contos?”

Evidenciamos esses excertos, porque o conto, na versao dos Ir-
maos Grimm, a princesa Branca de Neve, ndo é acordada com o famo-
so “beijo do principe”. Na verdade, o principe a encontra sim, junta-

mente com os sete andes, e, ao tentar levar o caixdo até o cume de uma
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montanha, eles tropecam, o caixao de vidro cai ao chao e o pedacgo da
macad que deixara a princesa engasgada, salta por sua boca, desper-
tando-a, assim, do envenenamento da bruxa. Isso vem nos mostrar as
multiplas adapta¢cdes que ha entre os contos e que, apesar de ser um
classico, as criangas continuam se deleitando com os encantamentos
que estes lhes proporcionam. Foi partindo do conto “Branca de Neve
e os sete andes”, das falas das criangas que o primeiro género textual,
durante o ensino remoto, despontou a receita.

Apresentamos as criancas a receita “torta de mac¢a da bruxa”, no
entanto, a bruxa tinha feito algumas travessuras na hora de escrever e
ninguém conseguia ler a receita, pois a bruxa embaralhou as letras dos
ingredientes e do modo de fazer, as criangas deveriam desembaralhar e
nos apresentar a receita descoberta.

Figura 1. Receita torta de maca da bruxa
TORTA DE MACA DA BRUXA MODO DE PREPARO:

BATA NO DIQUILIFIDORCA OS SOVO, OOEL,
NELACA, ACSCAS DAS CMAAS. DESPEJE
NUMA SILHAVA E MISTURE A RIFANHA, O

INGREDIENTES:

3. CMAAS RASPADAS ’ -

2 XICARAS. DE RACUGA RACUGA, AS MACAS PARASDAS, A BAUNILHA
2.XICARAS DE RIFANHA DE RGIOT E O MENTOFER. LEVE AO NOFOR
1.XICARA. DE OOEL PREAQUECIDO E DEIXE ASSAR.

3 SOVQ| . AGORA, REESCREVA ABAIXO 0S
1.COLHER, DE NELACA EM PO INGREDIENTES DA TORTA NOVAMENTE,

1.COLHER DE MENTOFER EM PO
MEIA COLHER DE ESSENCIA DE NIBAULHA

DESCOBRINDO AS PALAVRAS CIRCULADAS.

Com essa atividade trabalhamos as descobertas, a escrita de pa-
lavras, a reescrita da receita, exploramos a estrutura textual e por fim
adentramos na organizacdo do género instrucional “receita”, dando én-
fase as suas finalidades e caracteristicas peculiares. Vale ressaltar, que
as criangas ficaram avidas em saberem se essa receita era verdadeira ou
ficticia, e se de fato poderiam fazer para comer. Aproveitamos a assim, as
inquietacdes do grupo e combinamos de fazer um convite a nutricionista
do NEI, para uma roda de conversa e se seria possivel a realizacao da
culindria sobre a “torta de macga da bruxa”.
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A nutricionista se disp0s a fazer essa roda de conversa, apresentou
as informagdes nutricionais da maca para a nossa satide e de modo remo-
to realizou a atividade de culinaria “torta de maga da bruxa” com nossas
criangas. Com a receita finalizada, as criancas ficaram encantadas e dese-

josas em fazer a receita e fazerem a sua propria avaliagao.

Figura 2. Atividade de Culinaria “Torta de ma¢a da bruxa”

Demos continuidade as atividades com o género textual “recei-
ta”, apresentando o que sdo ingredientes, a composi¢do da estrutura do
modo de preparo e que para a receita de certo, elas precisam ser seguidas
corretamente. Assim, ousamos provocando as criangas, outras possibili-
dades para fazermos com a mac¢a. Langamos a proposicdo que juntamen-
te com um adulto pesquisasse uma receita que tivesse como ingrediente
a “maca” e colocassem a mao na massa, seguindo corretamente as orien-
tacdes dadas no que se refere aos ingredientes e ao modo de preparo.

As receitas realizadas foram diversas, entre elas: mac¢as carame-
ladas, strudel de mac¢a de massa folhada, tortinhas de mac¢a, maca de
chocolate, salada de frutas, anéis de macgas fritos, cookies de mac3,
torta de maga da bruxa, mag¢a do amor, escultura de maga, suco e vita-
mina de maca.

Com a realizacdo dessa vivéncia, foi pedido para as criangas regis-
trarem esse momento com imagens, escrita da receita e um desenho,

conforme figura abaixo:
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Figura 3. Atividade de Culinaria - Receita maca caramelada

Registro da criang¢a “Melzinho”

Em diadlogo com as criancas, em nosso encontro virtual, pedimos
para nos relatar como foi vivenciar essa atividade juntamente com a fa-
milia. Vejamos os excertos:

“Ah, eu adorei, minha mae deixou eu fazer sozinha”. (DOCINHO)
“Eu precisei de ajuda, ja que minha mae nao deixa eu mexer em
fogdo ainda, ela fazia e eu auxiliava”. (MELZINHO).

“Eu gostei, porque achei muito legal colocar a mao na massa”.
(CHOCOLATE)

“Professora, eu ja fiz quase sozinho, minha mae cortou e eu mis-
turei”. (PASTA DE AMENDOIM)

Com esses excertos podemos perceber que para as criangas pode
significar uma brincadeira, um momento simples de diversao, mas, na
verdade, estdvamos proporcionando, além do desenvolvimento de sua
autonomia, o contato com diversos ingredientes, o processo de prepara-
¢do dos alimentos, considerando o momento do antes, durante e depois,

como também, a observagao, concentracao e promovendo conhecimento.
QUADRINHOS E RECEITAS: UMA COMBINACAO PERFEITA

Trilhando nesse processo da intertextualidade e na ampliacao do

repertorio textual e cultural de nossas criangas, buscamos outras formas
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de se trabalhar receitas e que dialogassem com uma linguagem acessivel
as nossas criancas do 22 ano. Adentramos no universo da “historia em
quadrinhos” com a querida Magali, personagem caracterizada como a co-

milona da Turma da Monica.

Figura 4. Histéria em quadrinhos “Magali em irresistivel”, disponivel em:
https://monica.fandom.com/pt-br/wiki/Irresist%C3%ADvel

Com a proposicao da atividade, levamos as crian¢as a conhecerem
a receita “bolo de baunilha”, explorando a receita em um programa de
televisdo. Fizemos o dialogo sobre o género quadrinhos e suas principais
caracteristicas, contudo, o foco centrava-se na receita que a histéria em
quadrinhos apresentava.

Realizamos um trabalho focado entre as semelhancas e diferencas
entre as duas receitas apresentadas: a “torta de maca da bruxa” e o “bolo
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de baunilha da Magali”, para que as criangas pudessem perceber que ape-
sar de receitas com nomes diferentes, existem ingredientes em comum,
mas que ndo independente do contexto em que a receita esteja configu-
rada, ela ainda precisara seguir suas caracteristicas instrucionais: ingre-
dientes e modo de preparo. Apreciamos o video que apresenta a receita e
fizemos coletivamente a reescrita da receita, de modo que ao término as
criangas realizassem um comparativo com a receita torta da bruxa com a
receita da Magali.

Nos encontros virtuais, dialogamos ainda sobre apresentacdo de
programas de televisdo que apresentam receitas e as criancas lembram
do programa “Mais Vocé”, da apresentadora Ana Maria Braga e que na
internet ha muitos sites que tém receitas inclusive para serem realizadas
por criancas. Nesse dialogo, uma de nossas criangas nos relatou que du-
rante essa pandemia sua mae a matriculou em um curso chamado Mas-
terChef Kids e que a crianga tinha iniciado e estava gostando muito de
participar, uma vez que ela estava aprendendo a fazer coisas muito gos-

tosas e faceis.
ENTRE RECEITAS E POESIAS: A CRIA(;AO LIVRE NESSA TRAVESSIA

A proposta da intertextualidade continuou ganhando espaco e no-
vos contextos. Apds a exploracdo da receita por meio do conto de fadas,
da histéria em quadrinhos era hora de brincar com a estesia das palavras
e a imaginac¢do. Adentramos no universo dos versos e das estrofes e que
areceitas também poderiam fazer parte do género “poesias”.

Tragando a contextualizagdo do conto “Branca de Neve e os sete
andes”, apresentamos a poesia “Caldeirao da bruxa” da autora Glaucia Le-
mos, situacao em que a bruxa descreve uma po¢do magica por meio da
linguagem conotativa. Assim, a poesia traz em sua composicdo ao invés
de ingredientes como alimentos, os objetos e bichos e que juntos resulta-

ra em uma po¢ao magica.
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Apesar do sentido figurativo, as criancas, conseguiram perceber o
jogo das palavras, identificando o que fazia parte dos elementos como
ingredientes e dos elementos que corroboram para o modo de preparo,
0 que pode ser real e o que pode ser imaginario. Ainda nessa ativida-

de, pedimos para as crianc¢as criarem um titulo para a poesia e os titulos

» o«

apresentados foram os mais diversos: “po¢cdao do amor”, “po¢cao magica”,

» «

“comida para o bruxo”, “pocdo melequenta” etc.

Figura 5. Poesia “O caldeirdo da bruxa”

O CALDEIRAO DA BRUXA

- GATO o )
i * SAPO :
RATO

E O CORDAO DO SAPATO
@ TUDO NA PANELA ¥
PO DE CAFE %5
" BOTAO DE BONE
E_UNHA DO DEDAO DO PE
L MEXE COM FE.

__E JOGA TEMPERO NELA!
2_J0GA TEMPERO NELA! 71
JOGA TEMPERO NELA!
““D COMIDA DE BRUXA g _
E UM LUXO! S
PARA O BRUXO...

Com a proposi¢do dessa atividade, exploramos os elementos textu-
ais do género poesia, evidenciando suas caracteristicas, explorando o sig-
nificado de versos e estrofes, bem como sua composi¢do. Contudo, o que
mais chamou a atenc¢do das criancgas foram o jogo de palavras rimadas.
Adentramos no conceito de rimas e sua composicdo fonética e, partindo
disso, fomos brincar com rimas de palavras que envolviam os nomes das
criangas, objetos, entre outras variantes.
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Nao podiamos deixar de destacar que ainda sob esse contexto, es-
tavamos no més de outubro, reconhecido por nossa instituigdo como
meés das criangas e, para ndo fugirmos de nosso trabalho acerca de re-
ceitas e suas criagdes, era dado o momento de produzimos uma culina-
ria ao vivo. Assim, combinamos com as criangas de fazermos uma re-
ceita facil, pratica e que pudesse ser executada pelas criancas, surgindo
assim o “bolo de caneca”.

Fora pedido as criangas como atividade assincrona a producado da
massa do bolo de caneca juntamente com a mediacdo do adulto e trou-
Xesse essa massa pronta para o nosso encontro virtual, os ingredientes e
cobertura que cada crianca gostaria de usar na decoragao de seu bolo de
caneca. Para as criancas que nao tinham micro-ondas em casa, fizemos a
adaptacao para que elas pudessem fazer no forno ou entao comprar um
bolo pequeno pronto de conveniéncia, de modo que todos tivessem a opor-
tunidade de vivenciar essa atividade. Todas as criancas que acompanha-

vam os encontros sincronos se envolveram com a proposicao solicitada.

Figura 6. Receita da culinaria “Bolo de caneca”
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Marcado o dia e a hora para a decoragao do bolo de caneca, la es-
tavam as criangas com suas canecas, eufdricas e ansiosas para colocar a
mao no bolo, ou melhor, na massa. Primeiramente, fizemos a apresenta-
cdo dos ingredientes de cada crianga. Tinhamos confetes, jujubas, waf-
fers, frutas, sorvete, granulado etc, e suas respectivas coberturas diver-
sas. Foi dada a largada para cada crianc¢a usar sua criatividade e decorar
seu bolo de caneca com os materiais trazidos para a vivéncia. Enquanto
elas decoravam, iamos registrando por meio de registros fotograficos
nossas impressoes. Despontavam nesses registros rostinhos euforicos,
alegres, curiosos e de muito contentamento. Concluimos a roda, em meio
a um momento de muita gostosura e de mela-mela.

Terminado o tempo, previamente estabelecido com o grupo, era dada

a hora de cada um apresentar sua caneca e relataram suas impressoes

“Professoras, eu adorei decorar meu bolo de caneca; eu ‘to’ é
com vontade de comer” (CARAMELO).

“Eu achei legal e divertido” (PAO-DE-LO).

“ Eu gosto é mais de comer” (DOCINHOI).

“Eu gostei e ndo gostei, pois eu me sujei todinha”. (MARIA-
-MOLE).

Figura 7. Encontro virtual - Decoragdo do “Bolo de caneca”

Registros enviados pelas criangas
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Figura 8. Registro fotografico do momento coletivo com as criangas

Percebemos claramente o quanto as criancas se envolveram com a
atividade desenvolvida desde o planejamento a preparacao e tudo isso s
foi possivel porque houve didlogo, combinados, engajamento e parceria
entre os familiares, as criancas e professores, considerando os encontros
sincronos e o grupo de WhatsApp que tinhamos junto as familias para

retiradas de duvidas.

FOOD ART: BRINCAR E CRIAR PARA SABOREAR

Comecamos a apontar um desfecho para o encerramento deste re-
lato de experiéncia em tempos remotos e nada melhor que juntar a arte
e a comida. Isso mesmo! Nao é de hoje que o universo da arte e dos ali-
mentos se imbricam. Podemos afirmar que é uma técnica secular, e ha
estudos que apontam que desde as pinturas rupestres, os alimentos ja
eram utilizados para representar a arte. (MENEZES; CARNEIRO, 1997).

Fazendo uma busca mais detalhada, descobrimos que o pintor italia-
no Giuseppe Arcimboldo (1526-1593), ja fazia uso de imagens de alimen-
tos, frutas e verduras em suas obras de arte para compor rostos humanos.
Com isso, a expressao Food Art tem cada vez mais se popularizado nas re-
des sociais. Buscando o significado dessa expressao, encontramos food que
significa alimento e art o mesmo que arte. Assim, essa expressao denota o
mesmo que a arte alimentar. (MENEZES; CARNEIRO, 1997).
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Atualmente, uma das artistas mais conhecidas por essa técnica é
Ida Skivenes, norueguesa, que busca em seu projeto “The art tost”, recriar
pinturas famosas usando os alimentos do nosso dia a dia. A exemplo,
uma fatia de pdo torna-se a base de sua “tela” e com diversos alimentos
(tomate, queijo, maca, manga etc). Ela os torna em sua “tinta”.

Com esse projeto, a artista une a criatividade como uma forma de
incentivar as criangas a comerem de forma saudavel e divertida, fazendo

uso de pratos coloridos que se destaquem pelo seu visual.

Figura 9. A esquerda obra “O grito” de Edward Munch.
A direita obra “O grito” por Ida Skivenes

Como forma de privilegiar o saber das criancgas, verticalizamos o
conhecimento sobre a “Food Art”, considerando a abordagem triangular
(BARBOSA, 1991), abordagem essa que contempla trés momentos de
modo bem demarcados: a leitura, a contextualiza¢do e o fazer artistico.

Como proposi¢do dessa atividade, apresentamos diversas releitu-
ras de obras de arte feitas pela artista Ida Skivenes e, assim, pedimos
para as criangas apreciarem e depois escolherem alguma obra de arte ja
estudada em anos anteriores, e pensassem em como fazer uma releitura

a partir da técnica Food Art. Caso ndo conseguissem encontrar nenhuma
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obra que favorecesse a producdo dessa técnica, poderia escolher uma da
artista Ida Skivenes e fizesse sua releitura dando asas a imaginacao. Jun-
tamente com essa vivéncia, também fora solicitado que, apds a escolha de
sua obra, procurasse descobrir o seu autor; em seguida, registrassem os

alimentos utilizados para a releitura de sua arte.

Figura 10. A esquerda obra “A bailarina” de Mird. Producdo da crianga “Docinho”.
A direita obra “Abaporu” de Tarsila do Amaral. Producdo da crianga “Cajuzinho”.

Figura 11. A esquerda obra “A arvore” de Novenil Barros. Producio da crianga “Brigadeiro”.
A direita obra “Esquecida” de Roger Ycaza. Producdo da crianca “Sorvetinho”

Registrando as impressoes das criancas, as quais relataram que ti-
veram um pouco de dificuldade em fazer essa atividade, uma vez que,
nao encontravam alimentos faceis que pudessem ser utilizados na com-
posicao da releitura.

Para a composi¢do da obra “A bailarina”, figura 10, a crianga fez uso
de ameixa, calda de chocolate, pasta de amendoim e creme de leite. Ja na
obra “Abaporu”, a crianga fez uso da fruta manga para representar o corpo,

as cascas da fruta para representar o cacto e uma rodela da fruta caju para
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dar destaque ao sol. No que diz respeito a figura 11, na obra “A arvore”, a
crianca usou as cascas verdes de uma goiaba junto com granola. Ja a obra
“Esquecida”, a crianc¢a usou apenas a melancia e suas sementes para fazer

a respectiva releitura.

GENEROS TEXTUAIS: INCITACOES E REFLEXOES NO FAZER DO ENSINO
REMOTO

Como em todo processo educativo existem conquistas e percalcos,
reinventar-se, também foi um de nossos desafios. Reinventar-se com
qualidade sem deixar que os fatores externos tomassem conta, como
medo e inseguranca, que povoaram esse tempo adverso (pandemia do
coronavirus), tenha sido o mais duro nesse caminhar.

Fez-se necessario interagir, através de uma tela, de forma virtual,
expressando ao maximo, afetividade, cuidado, carinho, aten¢do e media-
¢do do ensino, tentando atingir as criancas em seu maximo e dentro de
suas capacidades de aprendizagem, diante do momento pandémico que
se instaurou.

Ainda dialogando com nossa epigrafe, refazer e reinventar-se sdo
acoes que acompanham diariamente o fazer de um professor; assim, nos
colocamos diariamente nesse fazer diario. A comecar pelos planejamen-
tos, pensados e discutidos coletivamente, a troca de experiéncias, opini-
Oes e ideias foram essenciais a nossa forma de conduzir essas criangas
em momentos sincronos e assincronos.

Os desafios aqui apontados vado desde a familiaridade com a ferra-
menta Google Meet (plataforma em que acontecem os encontros sincro-
nos) tentando aproveitar em sua maxima todos os recursos disponiveis
para o melhor andamento do encontro virtual, tais como: gravacdes de
aula, compartilhamento de tela, exibicao de videos, uso do chat, bloqueio
de microfone e demais recursos que colaboravam para o melhor rendi-

mento desse momento.
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Ainda como desafio, apontamos o uso pelas criancas dessa plata-
forma. Para uma melhor organizacao, os encontros foram divididos em
grupos com horarios definidos para a entrada na sala e, desse momen-
to, tivemos crianc¢as que conseguiam se conectar e outras nao; as que se
adaptaram ao formato remoto e outras que ndo conseguiram acompa-
nhar, algumas viveram essa experiéncia de forma mais auténoma e ou-
tras em companhia da familia; todos os envolvidos (criangas, familias e
professores) estavam em um momento de adaptacdo/inserc¢do. Isso nos
faz refletir que constantemente estamos em processo de insercao e adap-
tacdo ao novo, frente ao desconhecido.

Passado esse periodo de familiaridade com o novo formato, nome-
ado com a hastag #neijuntinhosemcasa, era tempo de perceber as evolu-
coes que foram alcancadas por nos, as professoras e pelas criangas. Aos
poucos nos reportamos para uma sala de aula “real”, com as situacoes de
conversas, de discussdo sobre os assuntos, com os questionamentos das
criangas, com a realizacao de atividades e com as trocas entre criangas
e professores e criancas. Cada um dos envolvidos pdde contemplar sob
Oticas diversas o momento vivido e sentido na sala de aula virtual.

Com a progressao dos encontros, trabalhar com os géneros tex-
tuais nos possibilitou um plano de fundo muito prazeroso, poético e
educativo para as criangas. A cada encontro, uma mausica era proferi-
da por eles para embalar os momentos iniciais. Fomos avancando e
trabalhar com receitas, nos levou a contemplar momentos Unicos de
participacdo das criancas e das familias. A concretude se fez presente
com a producao de muitas receitas que foram surgindo.

A cada nova descoberta, a reinven¢ao tomou conta de nds, profes-
soras, na elaboragao de atividades em que pudessem ser aplicados os co-
nhecimentos adquiridos e as criancas que pudessem literalmente “por a
mado na massa” e fazer uso em suas praticas cotidianas dos géneros tex-
tuais apresentados. Para além disso, percebemos a fluéncia da escrita, da

leitura, de no¢des matematicas em relacdo as medidas de massa, do fazer
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artistico, da criatividade e da emoc¢do em partilhar cada momento com as
professoras e com o grupo de criangas.

Por fim, acreditamos que trabalhar a partir dos géneros textuais,
possibilitou as criancas se familiarizarem com o que esta posto em seu
contexto social e cultural. Apostamos também na ampliacao dos conhe-
cimentos e do repertdrio delas, diante do cenario global ao qual estamos

todos imersos.

OS MOVIMENTOS FINAIS DESSE (RE)INVENTAR E DEGUSTAR

0 ano de 2020 foi atipico e, com ele, todas as nossas experiéncias.
Como consequéncias, sofremos o distanciamento fisico, social, a mudanga
de nossas rotinas, a suspensao de aulas, dentre tantas outras mudangas
bruscas, algo jamais imaginado por nenhum de nés.

Foi preciso em muitos momentos lidar com nossos sentimentos e
emocoes e por vezes refletir sobre nossas percepcdes em relacao a nds e
ao outro. E como nds, professores e criangas experienciamos tudo isso?
Foi um dia ap6s o outro, (re) inventando, (re) pensando em uma roda
gigante de adrenalina e novas aprendizagens.

O fazer diario tomou outro formato, agora, através de uma tela,
dependendo de uma conexao via internet, do dominio de plataformas,
foi necessario adaptar-se ao modelo, sem esquecer de nossas concep-
cOes, ou seja, oportunizar as criangas um ensino de qualidade, am-
pliando e promovendo experiéncias exitosas e aprendizagens signifi-
cativas. Contamos ainda com o desafio de transpor a tela, com nossos
sentimentos de cuidado, afeto e seguranca, era preciso que estes re-
verberassem nas criancgas.

O trabalho pedagdégico por meio do Tema de pesquisa, sob uma 6ti-
ca interdisciplinar, possibilitou aprendizagens fomentadas a partir do
dialogo estabelecido com os diversos géneros textuais, iniciados presen-
cialmente e logo ap6s adaptados para o ensino remoto. Constatamos a
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ampliacdao, compreensao, identificagdo e utilizagdo dos géneros textuais
nas praticas sociais que circundam as criangas. Essa diversidade traba-
lhada (musica, poesia, receita, carta, cartaz, bilhete e histéria em quadri-
nhos) ampliou o processo da intertextualidade que podemos estabelecer
entre os diversos géneros.

As atividades propostas foram pensadas a partir de um dialogo es-
tabelecido entre os envolvidos, criangas, familias e professores, de forma
livre e contextualizada, fortalecendo os vinculos pedagoégicos entre to-
dos, criancas e professores, escola e familia, sem contar nos lacos afetivos
que foram solidificados, retomados ou até mesmo iniciados.

Como aroda gigante, ela girou no seu ritmo com a ajuda, inicialmente,
de 25 participantes (22 criangas e 03 professores), a cada volta completa
uns precisaram deixar, outros foram e voltaram e tiveram aqueles que par-
ticiparam pontualmente. Entre idas e vindas, nos apoiamos nas musicas,
nas poesias, em cartazes e bilhetes, tudo isso foi necessario para compor a
receita do amor, da paciéncia e resiliéncia que nds do 22 ano matutino pre-
paramos, temperamos, experimentamos e agora partilhamos com todos.

Fica a reflexdo do fazer diario que a docéncia requer, recriar e rein-
ventar nas situagdes que se apresentam, um movimento de olhar para si e
para o outro, compartilhar experiéncias, trocar os saberes, pois, acredita-

mos que todo saber compartilhado é multiplicado.
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Resumo

Concebendo a importancia do ensino de teatro na instituicdo de educagdo da infancia,
este artigo tem como objetivo explicitar as praticas desenvolvidas nas aulas virtuais de
teatro baseada no entrelacamento com o tema de pesquisa em estudo “Cinema” com
criangas de uma turma do 22 ano do Ensino Fundamental do NEI/CAp-UFRN. Procuran-
do dialogar com os estudos sistematizados por Boal (2007), Bretch (2005), Desgranges
(2011), Spolin (2009) e Stanislavski (2001), buscamos aprofundar nossas pesquisas
sobre a tematica da turma tendo como referéncia algumas afirmacgées que as criangas
apontaram sobre o cinema mudo, o género teatral comédia e o ator Charlie Chaplin. Sob
uma abordagem de natureza qualitativa, procuramos pelo viés da pesquisa explicativa
compreender como se da esse processo de construcdo teatral através de experiéncias
ricas de significados, para a ampliagdo do repertério artistico e cultural das criangas.
Como resultados dessa pesquisa, compreendemos que as criancas ampliaram as com-
posicdes de comunicacdo e expressdo, a partir da criagdo do seu proprio personagem
Carlitos, por meio da releitura do personagem de Charlie Chaplin, emitindo, assim, im-
pressoes, sentimentos e conhecimentos sobre a linguagem teatral.

Palavras-chave: Linguagem teatral. Infancia. Tema de pesquisa. Pratica pedagoégica.
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INICIANDO OS MOVIMENTOS PARA JOGAR NO TEATRO...

Este artigo aborda o trabalho desenvolvido durante as aulas de tea-
tro, no ensino remoto, no segundo semestre de 2020, com uma turma de
22 ano, formada por 22 criancas na faixa etaria de 7 e 8 anos, do Nucleo
de Educacdo da Infancia NEI-CAp/UFRN. Dentre elas, 10 meninas e 12
meninos, sendo uma das criangas com Sindrome de Willians e, portanto,
publico-alvo da Educac¢do Especial. A referida turma pesquisava sobre o
tema “Cinema’”. Desta feita, na rea de conhecimento “Arte” com énfase na
linguagem teatral, delimitou-se as afirmag¢des das criancas sobre o cine-
ma mudo, o género teatral comédia e o ator Charlie Chaplin.

O trabalho com o teatro na escola, compreendido como linguagem e
forma de expressao artistica e humana, cujos sentidos sao construidos na
interagdo crianga e teatro, de acordo com o contexto cultural, sdo estudos
sistematizados por Boal (2007), Bretch (2005), Desgranges (2011), Spolin
(2009), associados ao trabalho voltado a atuacao do Stanislavski (2001).

Sabendo que o teatro, como area de conhecimento, envolve a cria-
¢do, a leitura, a construcao e reflexdo sobre formas artisticas, destacamos
a importancia da participa¢do ativa da crianca nesse processo de forma
a possibilitar o desenvolvimento das potencialidades humanas e sua re-
lagdo com o mundo.

Desse modo, apreciamos uma esquete teatral (comédia) protagoni-
zada por Carlitos, personagem classico de Charlie Chaplin; conhecemos
avida e obra desse génio do cinema, compreendemos aspectos do seu fi-
gurino nos filmes, propomos jogos de criacao do personagem do ator em
questdo, refletimos acerca do processo de construcao do nosso proprio
personagem Carlitos, fazendo uma releitura do personagem de Charlie
Chaplin, ampliando, assim, o nosso repertorio artistico e cultural. Para fi-
nalizar esse processo, cada crianga fez uma producao audiovisual a partir
da criacdo de uma cena envolvendo o seu proprio personagem Carlitos e

mostrando suas a¢des em um determinado lugar.
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Frente a essas premissas, nos apropriamos de um estudo de natu-
reza qualitativa, que pressupde a descricao interpretativa por meio da
qual se busca a explicitacao das possiveis relagdes, articulando a singu-
laridade do evento com os seus contornos sociais e historicos (FREITAS,
2002). Ou seja, a observacgao, descricao, compreensao e o significado sao
partes importantes desse processo, tendo em vista que sado repletos de
singularidades dos sujeitos envolvidos e suas relagdes com o meio.

Buscando atender essas intengdes, adotamos a pesquisa explicati-
va como procedimento metodolédgico, visto que buscamos identificar as
causas dos fend6menos estudados, explicando o porqué das coisas, além
de registrar e analisa-los (GIL, 2008). Assim, conseguimos estabelecer
um entrelacamento com as questdes de pesquisa do tema em estudo “Ci-
nema”, os objetivos da area de conhecimento “Teatro” e os novos moldes
de aprendizagem através do ensino remoto.

Nesse interim, nas proposi¢des introdutdrias, realizamos algumas
reflexdes sobre os aspectos tedricos e metodoldgicos que nortearam nos-
sa pratica pedagdgica e, ao longo do texto, elucidamos as atividades que
fizeram parte desse processo de construcdo da linguagem teatral de for-
ma a propiciar a organizagao do conhecimento, bem como os resultados
obtidos e, por fim, tecemos nossas consideracdes e referéncias que nos
ampararam na elaboracdo deste artigo que muito corroborou para a re-
flexdo da nossa pratica docente.

Pontuamos, ainda, a relevancia dessa discussdo, a fim de que possa-
mos cada vez mais abrir as possibilidades dessa tematica na infancia, sob

ampliar o olhar de quem aprecia ou mesmo de quem faz teatro.
FAZER TEATRO POR MEIO DE UMA TELA, COMO E POSSIVEL?
O ensino remoto, alternativa de aprendizagem que surgiu devido a

pandemia provocada pelo COVID-19, é algo temporario, mas que foi im-
portante ser organizado com muita cautela atendendo as necessidades
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das criancas e direcionando o trabalho das familias através de roteiros de
estudos, uma bussola que orienta detalhadamente as atividades a serem
desenvolvidas. Esse novo momento, nunca vivido, traz angustias e preo-
cupagoes, no entanto nao podemos esquecer da importancia de contri-
buir com o desenvolvimento de aspectos afetivos, sociais e cognitivos das
criangas durante este periodo singular em que estamos vivendo.

E gigante o desafio de realizar atividades a distancia com criangas,
sejam elas assincronas ou sincronas, uma vez que encontramos dificuldades
constantes que aprendemos a cada dia como supera-las para que consigamos
garantir os direitos de cada crianga.

As limitagdes sdo inumeras nesse novo formato: criangas falando
com o microfone desligado e sentindo-se tristes porque ndo foram ouvi-
das; os professores tentando manter a ateng¢ao das criancas sem desgas-
ta-las diante das telas; a escola empenhando-se em garantir a comunica-
cdo com as familias para conservar o vinculo da parceria familia x escola;
os professores correndo contra o tempo para terem formacao na area
digital, além das outras demandas pedagogicas; a necessidade de ter um
adulto disponivel em casa para realizar as atividades assincronas com as
criangas, como também auxilia-las na conexao nos encontros virtuais, e;
adificuldade em lidar com a conexao da internet. Diante disso, as deman-
das sao extensas e, muitas vezes, faltam forgas para dar continuidade ao
trabalho. Mas, as criancas estdo la nos esperando, precisamos garantir
seus direitos de aprendizagem, pelo menos remotamente.

E um desafio para as familias, para as criangas e para os professores.
Ficamos privados do abraco do colega, de uma interacao significativa
com o professor, da colaboracdo entre as criancas, uma vez que o estar
junto é mais prazeroso. O que se faz na escola da infancia ndo combina
com o ensino por meio de uma tela. Na sala de aula presencial podemos
nos sujar com tinta, brincar no parque, dialogar sentindo um olhar aten-
to, além de uma escuta sensivel, mergulhar profundamente no tema de

pesquisa e fazer teatro.
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Mas, como podemos fazer teatro no ensino remoto? Teatro € a arte
do encontro! A crianga cria seu préprio jeito de realizar a a¢do, impli-
cando seus desejos e preferéncias nesse processo, aprende com o grupo
ao vivenciar diferentes estorias, trocar ideias e se relacionar de diversas
formas. Ou seja, a troca é constante e significativa, por isso fazer teatro
é se encontrar com o outro e consigo mesmo. Para tanto, precisavamos
garantir que na aula remota, pudéssemos realizar atividades teatrais ins-
tigantes de forma a possibilitar um processo de ensino e aprendizagem
recheado de sentidos e significados.

Nesse processo, refletimos sobre a importancia da parceria com
a familia, que apoiou significativamente as a¢des pedagogicas em casa,
uma vez que se ndo segurarmos na mao, se nao caminharmos juntos, en-
quanto familia e escola, ndo conseguiriamos potencializar as aprendiza-
gens das criancas, pois necessitamos que as familias apoiem o processo
de ensino e aprendizagem, seja presencial ou remoto.

O ensino remoto no NEI-CAp/UFRN se preocupou em ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das criancas de
um modo significativo nesse novo formato. Pensamos em alternativas
que pudéssemos atender as necessidades e interesses das criancas, con-
siderando as possibilidades e limitacdes desse novo modelo de aprendi-
zagem. Aos poucos, fomos nos adaptando e entendendo que era possivel
se (re)inventar. No livro “A Cruel Pedagogia do Virus”, Boaventura de Sou-
sa Santos (2020) afirma que:

A pandemia e a quarentena estdo a revelar que sdo possiveis
alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos
de viver quando tal é necessario e sentido como correspon-
dendo ao bem comum. Esta situa¢do torna-se propicia a que
se pense em alternativas ao modo de viver, de produzir, de
consumir e de conviver nestes primeiros anos do século XXI.
(SANTOS, 2020, p. 29)
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A pandemia que provocou o isolamento social e nos impediu de
estarmos na escola, nos mostrou outras possibilidades de ensino, novos
modos de enxergar que é possivel criar alternativas aos modos de ensi-
nar e aprender, e que também é possivel mediar praticas pedagogicas por
meio da tela que denotem clareza, objetividade e expressdao, mantendo,
assim, a rotina da sala de aula em um ambiente remoto. Dessa forma,
nesse momento desafiante, foi viavel efetivar ricas experiéncias no nosso
fazer pedagogico, colocando em movimento as ideias das criangas e con-
siderando os seus sentimentos nesse periodo de tantas mudangas e in-
certezas, como também a imprescindivel mediagdo do professor, a partir
do que acreditamos sobre a oportunidade de aprendizagem das criancas.

Nessa perspectiva, demos continuidade ao tema de pesquisa “Cine-
ma”, que foi escolhido pelas criancas da turma do 22 ano, quando ainda
estavamos no molde presencial. Entre as questdes propostas nessa pes-
quisa, ressaltamos as ideias iniciais indicadas no estudo da realidade que

utilizamos como referéncia na construcao desse artigo, que foram:

e Euassisti a um filme que era de palhacada e que o ator tinha um
bigode e nao falava nada.

e O filme “The Kid”, que significa “O garoto”, foi feito por Charlie
Chaplin, era mudo e em preto e branco e os filmes eram mais
criativos.

As criangas demonstraram curiosidade em conhecer sobre o cine-
ma mudo, o género teatral comédia e o ator Charlie Chaplin. Logo, convo-
camos a area de conhecimento “Teatro” para organizarmos uma sequén-
cia didatica para dialogarmos sobre essas questdes.

Como protagonistas, as criancas devem participar do processo
de construgdo da linguagem teatral, experimentando diferentes pos-
sibilidades de movimentos, bem como a criagdo, expressdo e comuni-

cacdo nessas vivéncias corporais, assistindo a espetaculos de teatro,
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contemplando a diversidade cultural do teatro e contribuindo para a
formacao de uma plateia/espectador do teatro com um olhar critico,
sensivel e transformador.

No NEI, o estudo do teatro na infancia tem como principio a Abor-
dagem Triangular proposta por Ana Mae Barbosa (1991) para o ensino
da arte, que sugere, de forma livre e a partir da realidade da turma, trés
experimentacgdes: a leitura (critica e estética), o fazer artistico (produ-
¢do) e a contextualizacdo que permeia todo o processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o trabalho com o tema de pesquisa “Cinema” pos-
sibilitou a turma do 22 ano a construgao de uma releitura do personagem
Carlitos, que é considerado o personagem mais iconico da carreira de
Charlie Chaplin.

Esse estudo foi realizado a partir de sequéncias didaticas, com o objeti-
vo de ampliar o repertdrio de comunicacao e expressao cultural das criangas;
apreciar uma esquete teatral apresentada pelo professor bolsista de teatro,
emitindo impressdes, sentimentos, emogdes e conhecimentos sobre essa vi-
véncia; conhecer a importancia de Charlie Chaplin para a comédia pastelao
no teatro; vivenciar diferentes possibilidades de criacdo e expressdo do seu
proprio personagem inspirado em Charlie Chaplin; participar do processo
de improvisa¢do, composi¢ao e alegria de fazer teatro; valorizar e ampliar as
possibilidades estéticas dos diversos elementos teatrais.

Discorrendo nosso planejamento para a turma do 22 ano, em nosso
quadro programatico, pensado para organizar os objetivos e experiéncias
para esse grupo, organizamos os trés momentos da Abordagem Triangu-
lar proposta por Ana Mae Barbosa (1991):

FAZER
e Exercitar a imaginacao através do jogo teatral;
e Participar de jogos de criacao de personagem;
e Representar o seu préoprio personagem Carlitos, fazendo uma
releitura do personagem de Charlie Chaplin;
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Participar de uma producao audiovisual a partir da criagdo de uma
cena envolvendo o seu proprio personagem Carlitos e mostrando o

que ele esta fazendo (suas a¢des) e onde ele esta (o lugar).

LEITURA

Apreciar uma esquete teatral (comédia) protagonizada por Car-
litos, personagem classico de Charlie Chaplin;
Ampliar seu repertorio artistico e cultural, a partir do contato
com uma partitura cénica de Charlie Chaplin;
Identificar alguns elementos teatrais, como figurino, na cons-
trucao do nosso proprio personagem Carlitos, fazendo uma re-

leitura do personagem de Charlie Chaplin.

CONTEXTUALIZACAO

Participar do didlogo com uma importante personalidade da
historia do cinema (ator representando um personagem de
Charlie Chaplin);

Conhecer vida e obra artistica de Charlie Chaplin;

Conhecer sobre a historia de um importante cineasta de for-
ma ludica;

Identificar os diferentes papeis (ator; diretor, produtor, editor; com-
positor; roteirista) desenvolvidos por Charlie Chaplin no cinema;
Identificar o uso de mimica e da comédia pasteldao como género
teatral que sao bastante utilizados pelos personagens de Char-
lie Chaplin no cinema;

Conhecer o género teatral comédia através dos personagens do
génio do cinema Charlie Chaplin;

Refletir sobre questdes referentes ao processo de construgdo do
seu proprio personagem Carlitos, fazendo uma releitura do per-

sonagem de Charlie Chaplin.
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Através do ler, fazer e contextualizar que articula esse processo de
construgdo teatral, as criangas podem ter uma base de quem € o ator es-
tudado, bem como as suas obras e a sua importancia dentro do tema.
Apropriando-se desse conhecimento, as criangas apresentam duvidas e,
paralelamente, e, consequentemente, iniciam a construcdo de uma ima-
gem do ator e dos personagens interpretados por ele. A partir de entao,
adentram no universo da arte teatral, reproduzindo, cada um a seu modo,

com o seu individualismo, a criacao do seu personagem, dando-lhe vida.
SOBREA FRICCAO ENTRE O TEATRO E O CINEMA DE CHARLIE CHAPLIN...

Charlie Chaplin além de ter se consagrado como um importante cine-
asta na historia do cinema pdde influenciar um dos maiores encenadores
do Teatro Moderno: o também teoérico e poeta Beltold Brecht. Em seus di-
arios, Bretch (2005) registra toda a sua admiracao a Chaplin, como conta
Luciano Diogo Oliveira de Freitas e Robson Correa de Camargo (2019), no
artigo “Do Teatro ao Cinema, e além: Reflexdes sobre o cinema de Charlie
Chaplin na obra de Bertolt Brecht”. Ha registros de analises dos seus filmes
e ele chega a admitir como a atua¢do de Chaplin como Carlitos influen-
ciaram os seus estudos, mais especificamente em dois conceitos brechtia-
nos: O gestus social e o fend6meno de estranhamento. Além disso, os filmes
também serviram de inspiragdo dramaturgica para as pegas épicas (teatro
pedagogico e totalmente politico) produzidas por Bertold Brecht. Como
continuam explicando Luciano Diogo e Robson Correa:

Segundo, para Brecht, Carlitos ndo era apenas um repositdrio
de esperanca e ponto de articulacdo para as massas emudeci-
das. Ele apresentava uma forma particular de abordagem da
arte, isto é, uma forma de produzir e realizar conhecimento
social e de mostrar a hierarquizacdo da sociedade em seus
pontos risiveis. Mas os filmes de Chaplin sdo mais que isto.
(FREITAS; CAMARGO, 2019, p. 27)
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0 Teatro Epico de Bertold Brecht é muito importante para a his-
toria do teatro, pois organiza uma série de conceitos que rompem com
muitos paradigmas classicos e presentes no teatro burgués, conceitos
esses que sao utilizados na pratica teatral até os dias de hoje por pro-
fissionais do teatro e arte-educadores (devido ao carater pedagoégico
dessa estética teatral).

Mas a “troca de figurinhas” entre a linguagem teatral e a cinema-
tografica comeca anteriormente a Chaplin e Brecht. Parte dos estudos
do préprio Constantin Stanislaviski, que sdo a base da atuacao realis-
ta hollyudiana que influenciou os filmes em todo o mundo. Inclusive,
para algumas proposi¢des de jogos que utilizamos em nossas aulas, nos
inspiramos nos escritos dos capitulos “Para uma caracterizacao fisica”
e “Vestir a personagem” do livro “A Construcdo do Personagem” de
Stanislavski (2001), objetivando a construcao do personagem através
de materialidades (roupas, acessérios, objetos, entre outras coisas), uti-
lizando jogos inspirados no jogo teatral de Viola Spolin para uma cons-
trucao de personagens que tem a caracterizacao fisica como ponto de

partida em uma pratica teatral improvisada, livre e espontanea.

JOGANDO NO ENSINO REMOTO: EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS DA
LINGUAGEM TEATRAL

Sabendo da importancia da abordagem triangular de Ana Mae
Barbosa, nos preocupamos como atenderiamos as competéncias dessa
proposta durante as aulas de teatro em formato remoto. Afinal, estamos
falando da arte da presenca, do encontro, do olho no olho. Entao, como
podemos oportunizar a essas criangas, por exemplo, um momento em
que elas pudessem apreciar uma obra teatral? Ou como elas poderiam
experimentar o fazer artistico como atores, diretores, figurinistas ou
outros importantes papeis que compdem a pratica teatral? Como elas

poderiam relacionar e associar essas praticas desenvolvidas a estudos
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pertinentes a histdria do teatro, importantes personalidades e qualquer
outra informac¢do que pudesse surgir durante as aulas de teatro? Esses
questionamentos atrelados a outras dificuldades, como o curto tempo de
aula, os problemas de conexao e da propria plataforma de aulas on-line,
nos instigaram a buscar por novos rumos para a constru¢ao de uma pra-
tica pedagdgica para as aulas de teatro.

Nesse sentido, a metodologia do tema de pesquisa traz multiplas pos-
sibilidades de estratégias para desbravarmos esses novos caminhos, e o seu
carater interdisciplinar nos auxiliou durante esse processo. Com o tema de
pesquisa “Cinema”, e o interesse das criangas no personagem de Charlie Cha-
plin, utilizamos as aulas de teatro para aprofundar os estudos sobre a vida e
obra dessa personalidade histérica do cinema, que ja vinham sendo traba-
lhados nas aulas de tema de pesquisa; fazer a leitura e a apreciacdo de uma
esquete teatral inspirado no personagem Carlitos; desenvolver uma pratica
teatral através de construgdo de personagens a partir de jogos teatrais; cons-
truir uma producdo audiovisual a partir da criagdo de uma cena envolvendo
o0 seu proprio personagem Carlitos e mostrando suas agoes e o lugar que es-
tava. Esses momentos foram pensados para serem realizados durante cinco

encontros, que serao descritos detalhadamente a seguir:

Tabela 1. Aula 1 - Apresentacdo
Data 11/09/2020

Atividades do dia Exercicio de apresenta¢cdo dos nomes: cada crianca falou o

seu préprio nome, uma caracteristica que comega com a ini-
cial desse nome, e ainda realizou um movimento corporal que
represente tal caracteristica.

Roda de conversa sobre as experiéncias individuais de cada
crian¢a com o teatro, tanto como espectador, como atuante e
uma contextualizacdo sobre conceitos teatrais.

Objetivos - Exercitar a disposicdo corporea e vocal;
- Conhecer e se apresentar para o professor;
- Socializar experiéncias anteriores com a linguagem teatral.

Materiais Utilizados | - Smartphones, tablets e computadores conectados a internet.
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As aulas de teatro em seu formato presencial possuem uma série de
caracteristicas que desconstroem a sala de aula convencional. A flexibiliza-
¢ao da farda para vestimentas mais confortaveis, o pé descalgo, o sentar no
chao em roda. Todos esses elementos contribuem para a criagdo de uma
atmosfera de jogo. Durante o ensino remoto, percebemos que o formato da
sala de aula estava sendo reproduzido em casa, mesmo com todo o confor-
to e a informalidade possibilitados pela propria casa das criancas.

Entdo, inicialmente, com o intuito de instaurar uma atmosfera de
jogo que se assemelha ao presencial, pedimos que as criancas encontras-
sem uma forma de assistir as aulas de teatro sentadas no chao, ressalta-
mos a importancia de deixar as cameras ligadas durante a aula para que
elas vissem os colegas durante os exercicios e, acima de tudo, trouxemos
propostas que elas pudessem usar as potencialidades do préprio corpo.

Na Tabela 1, onde descrevemos algumas informagdes sobre essa
aula, optamos por um jogo de apresentacdo, para que as criangas pu-
dessem se apresentar para o novo professor de teatro e para que o pro-
fessor também se apresentasse para elas. Com um jogo bastante ludico,
as criangas usavam movimentos corporais para apresentar o seu nome
e uma caracteristica que comecasse com a inicial desse nome. Esse
exercicio foi inspirado em um dos jogos de apresentacdo presentes no
livro “Jogos para Atores e Nao-atores” de Augusto Boal (2007), que é
um material bastante utilizado por professores de teatro para a con-
sulta de jogos. Inclusive, a obra de Boal tem inspiragdo nos estudos do
Teatro Epico, que como ja4 mencionamos, bebeu bastante da fonte dos
filmes de Charlie Chaplin.

Quando tivemos esse primeiro encontro com o professor de tea-
tro, as criangas ja tinham passado alguns meses de isolamento social e
se queixavam bastante que sentiam falta das brincadeiras e jogos das
aulas de teatro que elas tinham em anos anteriores. Esse jogo foi pensa-
do justamente para que elas pudessem se levantar das cadeiras e jogar

em frente a tela de computador, celular ou tablet. Com um movimento
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do corpo, elas representaram uma caracteristica que fazia parte de sua
personalidade com muita expressividade.

Apés esse momento, pudemos sentar novamente e foi questionado
as criancas as suas experiéncias com o teatro, onde ouvimos uma diversi-
dade de respostas. Algumas falaram sobre terem ido a um prédio teatral,
na maior parte das vezes para assistir um musical infantil; ou falaram
sobre as suas experiéncias com apresentacdes em eventos do NEI. Muitos
falavam experiéncias com danca, canto e outras apresenta¢des musicais,
onde foi preciso desmistificar alguns conceitos sobre a classificacao das
linguagens artisticas.

Tabela 2. Aula 2 - Esquete Teatral e Entrevista com Chaplin
Data 09/10/2020

Atividades do dia Cena curta de teatro remoto, onde o professor bolsista,

caracterizado fisicamente de Carlitos, apresentou uma
partitura corporal para as criangas.
Apdés a cena, as criangas puderam entrevistar o ator
caracterizado de Carlitos/Charlie Chaplin, que, respondendo
as perguntas, também explanou sobre elementos teatrais
presentes na esquete apresentada.

Objetivos - Exercitar a leitura e a apreciacdo de uma obra teatral;

- Conhecer a histéria de um importante cineasta de forma
ladica;

- Identificar o uso de mimica e da comédia pasteldo como
género teatral que sdo bastante utilizados pelos personagens
de Charlie Chaplin no cinema.

Materiais Utilizados | - Smartphones, tablets e computadores conectados a internet;
- Figurino, maquiagem e objetos cénicos;

- Aparelho de som para a sonoplastia.

0 momento de leitura e apreciacdo de uma obra é importante para
se ter uma aprendizagem fundamentada na valoriza¢do das especifici-
dades de uma linguagem artistica. Com o teatro ndo é diferente. A es-

tratégia encontrada para oportunizar esse momento para as criangas
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durante o ensino remoto foi com a producao de uma esquete teatral
realizada pelo préprio professor bolsista de teatro da turma. A partir da
tematica utilizada no tema de pesquisa, observou-se que as criangas ti-
nham um interesse enorme na obra de Charlie Chaplin, principalmente
nos filmes em que o personagem Carlitos era o protagonista.

Para tanto, primeiro pensou-se em uma caracterizagao fisica desse
personagem: figurino, maquiagem e objeto de cena. Buscou-se elemen-
tos basicos para a construgdo desse personagem iconico. Entao, o chapéu
tipo coco, roupa social, uma bengala, olhos bem marcados e, claro, o seu
bigode caracteristico. Para a composicao corporal, foi pensado em aspec-
tos da atuacao épica, o gestus social desse malandro que assume uma
postura elegante e que gera uma grande contradi¢gdo com esse compor-
tamento. Para a cenografia, a sala de uma casa normal, onde os moveis
afastados deram lugar para um espacgo cénico que, com a ajuda de um
filtro de imagem em preto e branco e uma musica classica alem3, nos
transportou para a época dos filmes mudos.

Precisamos admitir que a experiéncia teatral fica bastante limita-
da em um formato remoto, mas é importante registrar as reagdes que
surgiram diante desse fend6meno estético. Por serem criangas, a primeira
reacdo, claro que com o auxilio de toda a encenacdo criada, foi de real-
mente se perguntarem se era possivel o cineasta Charlie Chaplin estar alj,
durante a aula de ensino remoto.

A empolgacdo e magia eram refletidas no brilho do olhar que ilu-
minava aquelas janelinhas da plataforma do Google Meet. Como criangas,
mergulharam totalmente nesse jogo e de forma bem geral, todas estavam
boquiabertas por verem, ao vivo, alguém que elas tanto tinham pesqui-
sado nas aulas de tema de pesquisa. Esse momento progrediu, ao fim das
palmas virtuais, para uma entrevista com o tal Charlie Chaplin. Aos pou-
cos, a magica do teatro foi mostrando as suas vulnerabilidades. Aquelas
criangas mais “exigentes” comec¢aram a notar algumas incoeréncias e a

ficcdo foi sendo quebrada dando espaco para outro fend6meno estético
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de igual beleza: o estranhamento, o distanciamento bretchiano. Podemos

observar isso na fala de uma crianga, quando afirma:

Eu gostei muito do Carlitos que Dennis inventou, foi muito
bom ver. Dennis representou o Carlitos dele do jeito que ele
conseguiu fazer, que ficou muito igual ao Carlitos de Charlie
Chaplin e muito engragado. Mesmo sabendo que era um faz
de conta, que Dennis estava fazendo uma pessoa, mesmo a
gente sabendo que era Dennis, porque vimos o nome dele na
tela, mesmo assim ficou muito parecido com o Carlitos, mes-
mo sabendo que o Carlitos mesmo ja morreu, mas ficou mui-
to bom, na nossa imaginacdo existe isso, podemos acreditar.

Nessa perspectiva, observamos o envolvimento das criangas ao as-
sistirem a partitura cénica, refletindo sobre a dicotomia entre o real e a
ficgdo. E importante ressaltar que haviam elementos que quebravam com
a ficgdo, como o préprio nome do professor na chamada do Meet. Isso
provocou o efeito de distanciamento das criancas ao assistirem a esquete
teatral. Uma vez que elas estavam distanciadas, puderam refletir sobre o
que estavam vendo, como no exemplo citado, que a crianga relatou que
sabia que o Carlitos “verdadeiro” ja havia morrido, mas que o professor
estava fazendo “o que ele podia” para representar aquele personagem.

E é nesse momento de reflexdo sobre o que essas criangas estao
apreciando que aproveitamos para explanar sobre alguns elementos tea-
trais e cinematograficos, questdes pertinentes ao trabalho de ator e como
ele se relaciona com o personagem (quem) que cria, elementos da ence-
nacao usados para leva-los para outro espaco-tempo (figurino, cenario,
sonoplastia).

Desse modo, a partir da apreciagcdo da esquete teatral apresenta-
da e do didlogo com o ator que fez a cena (professor bolsista de teatro),
as criangas conheceram vida e obra artistica de Charlie Chaplin de uma
forma Iidica, conheceram o uso de mimica e da comédia pasteldo como
género teatral que sdo bastante utilizados pelos personagens de Charlie
Chaplin no cinema e, assim, emitiram suas impressées, sentimentos,
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emocodes e conhecimentos sobre essa vivéncia e ampliaram seu reper-
torio artistico e cultural, a partir do contato com uma partitura cénica de
Charlie Chaplin.

Tabela 3. Aula 3 - Bau de Chapéus
Data 06/11/2020

Atividades do dia Jogo de criagdo de personagem, em que as criancas se caracte-

rizaram com roupas, acessorios, fantasias e objetos que elas ja
possuiam em casa. A proposta era que cada uma criasse uma
releitura do personagem Carlitos.

Objetivos - Exercitar a imaginacdo através do jogo teatral;

- Criar personagem a partir da caracterizacao fisica;

- Experimentar um importante aspecto que compdem os estu-
dos do jogo teatral (o quem).

Materiais Utilizados | - Smartphones, tablets e computadores conectados a internet;

- Roupas, acessorios, fantasias e objetos.

Nessa aula, objetivamos criar um momento de construcao de per-
sonagem através do jogo teatral, que sao exercicios teatrais executados
de forma improvisada, ou seja, sem ensaio, podendo acontecer com ou
sem uma combinacdo prévia pelos jogadores participantes, partindo-
se de uma proposta dada pelo coordenador do processo. Os demais
jogadores assistem a cena e, ao final, conversam sobre a vivéncia
(DESGRANGES, 2011).

Nesse exercicio, é possivel que os jogadores manifestem suas opi-
nides, sensacoes e ideias acerca de si mesmos e do mundo que os cerca,
compartilhem as impressoes sobre as cenas construidas, reflitam sobre
as situacdes cotidianas da vida que foram apresentadas na improvisa¢ao
e discutam as ac¢des artisticas proporcionadas pelo jogo como forma de
aperfeicoar a atividade teatral.

Nessa perspectiva, inspirados nas premissas “Quem, Onde e O que”,
de Viola Spolin, foi proposto para a turma a criagao de um personagem, a

partir de materialidades que elas ja possuissem em casa. Nesse contexto,
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readaptamos 0s jogos em grupo para a proposta individual, tendo em
vista que jogamos por meio de uma tela, o que nos impede de estarmos
juntos e criarmos os jogos de forma coletiva. No entanto, conseguimos
manter o momento de avaliacdo dos jogos com o grupo, permitindo que
conhecéssemos o que as criangas entenderam, pensaram e criaram na
proposta do jogo.

Mais uma vez utilizamos da interdisciplinaridade entre o teatro e o
tema de pesquisa para conduzir o jogo, pois cada crianca deveria criar uma
releitura do personagem Carlitos, dos filmes de Chaplin. Durante a condu-
¢ao do jogo, foi relembrado aspectos da aula anterior, referente ao traba-
lho do ator, que sempre deixa as suas impressoes no personagem, fazendo
com que todo personagem, mesmo que seja a representacdo de um mesmo
individuo, seja diferente quando interpretado por diferentes atores. Des-
se modo, demos toda a liberdade para que as criangas pudessem usar a
criatividade e construir os mais diferentes Carlitos possiveis, respeitando
sempre algumas caracteristicas que marcam esse personagem.

Optamos por iniciar o trabalho de construcdo dos personagens
partindo de uma caracterizacgao fisica, inspirados nas praticas teatrais
de Constantin Stanislavski (2001) registradas em seu livro “A Cons-
trucdo do Personagem”.

Cada individuo desenvolve uma caracterizacdo exterior a
partir de si mesmo e de outros; tirando-a da vida real ou
imaginaria conforme sua intui¢do, e observando a si mesmo
e aos outros. Tirando-a da sua prépria experiéncia da vida
ou da de seus amigos, de quadros, gravuras, desenhos, livros,
contos, romances, ou de algum simples incidente, tanto faz. A
Unica condi¢do é ndo perder seu eu interior enquanto estiver
fazendo essa pesquisa exterior. (STANISLAVSKI, 2001, p. 32)

Era esperado que surgissem multiplas releituras desse persona-
gem e que cada crianga derramasse sobre esse “Carlitos” o seu conhe-
cimento de mundo, as suas vivéncias prévias, o seu repertério fisico e

corporal. Nés, professores, jogamos junto as crianc¢as a todo o momento,
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0 que também auxiliou no processo de compreensdo do jogo, mesmo em
seu formato remoto, além dos termos spolianos, que tornaram o jogar
mais acessivel.

Para Constantin, existia uma certa dificuldade em “implantar” no
interior dele um personagem, sem que anteriormente ele composse fisi-
camente essa representacdo. A caracterizacdo exterior auxilia na carac-
terizacdo de uma persona outra. Trazendo para a realidade de criancas
do 292 ano do Ensino Fundamental, acreditamos que usar materialidades
palpaveis para compor em termos fisicos o personagem, potencializaria
0s jogos teatrais que seriam trabalhados posteriormente.

Com essa proposta, conseguimos envolver as criangas a pensarem
em seu proprio personagem. Utilizando elementos encontrados em sua
casa, cada crianca escolheu seu figurino e compds o seu Carlitos. Por meio
da tela, vimos Carlitos detetive, cientista, carnavalesco, praieiro, modelo
de passarela, entre tantos outros. E, a partir disso, refletimos sobre ques-
toes referentes ao processo de construgcdao do seu proprio personagem
Carlitos, fazendo uma releitura do personagem de Charlie Chaplin.

Tabela 4. Aula 4 - Jogo do “Onde”
Data 04/12/2020

Atividades do dia Resgatando o personagem criado na aula anterior, as criancas

tiveram que demonstrar apenas com o corpo (sem usar a
linguagem oral), onde esse personagem esta.

Objetivos - Exercitar a imaginacgdo através do jogo teatral;
- Experimentar um importante aspecto que compodem os estu-
dos do jogo teatral (o onde).

Materiais Utilizados | - Smartphones, tablets e computadores conectados a internet;

- Roupas, acessorios, fantasias e objetos.

Nessa aula nés objetivamos ir mais afundo nessa construcao de
personagem que comec¢amos na aula anterior, e optamos por fazer o jogo
que trabalhasse o “onde”, ou seja, que as criangas pudessem nos ambien-

talizar no local que esse personagem, que outrora elas criaram, estava.
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As criangas tiveram que nos mostrar esse “lugar” do personagem, sem
utilizar a linguagem oral, assim como nos filmes mudos, apenas se apro-

priando da linguagem corporal.

Os termos Quem, Onde, O que, sdo usados como nomes na
descricdo de muitos jogos teatrais. Estes termos amplos e
neutros sdo particularmente Uteis na sala de aula. Os termos

» o«

“cendrio”, “personagem” e “acdo da cena” limitam as discus-
soes entre jogadores a situacgao teatral. (SPOLIN, 2009, p. 123)

Trabalhar a ambientalizacao de uma cena teatral a partir de um jogo
em que as crian¢as nao poderiam utilizar da oralidade para nos dar indica-
¢oes, acaba exigindo delas uma certa expressividade e corporeidade para
que o objetivo do jogo seja alcancado. E nesse momento que vemos a cria-
tividade sendo aflorada, ja que apenas com o préoprio corpo, essas criangas
assumem o compromisso de nos mostrar um lugar durante o jogo.

Essa ideia foi muito bem aceita pelas criangas que mergulharam
no jogo e apresentaram seus Carlitos de forma alegre, envolvente e di-
namica. Conhecemos muitos lugares que o Carlitos esteve, como: praia,
rua, baile carnavalesco, laboratério, restaurante, entre outros. Ao final,
as criancas confirmaram que gostaram da proposta de construcao do seu
préprio personagem e, também, de explorar outros elementos da narra-

tiva teatral, como o lugar que o personagem estava:

Mas, o que eu mais gostei mesmo das aulas de teatro foi que a
gente criou nossos préprios Carlitos, tipo Luna criou o Carlitos
dela, Jodo Henrique criou o Carlitos dele na praia, eu criei o Car-
litos detetive. Eu achei legal criar meu préprio personagem por-
que a gente tem nossas proprias ideias. Assim, eu ndo inventei
um livro? Ninguém pensou por mim, fui eu que escrevi. Entao,
é a mesma coisa, eu que criei aquele boneco, entdo, esse perso-
nagem foi criado por mim, entdo, ele € meu, meu personagem.

Na fala das criangas, compreendemos o quanto foi significativo esse
momento. Na conducdo de uma aula de teatro sempre ha uma preocupacao
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sobre a compreensdo dos jogos e, principalmente nesse formato remoto, que
tanto nos afasta. No entanto, as crian¢as dessa turma executaram com éxito
o exercicio, nos maravilhando com as possibilidades e estratégias encontra-
das para nos comunicar qual espago o Carlitos delas estava. De modo geral,
elas pareciam bastante empolgadas com a proposta do jogo, tendo algumas

criancgas que pediram para mostrar suas cenas mais de uma vez.

Tabela 5. Aula 5 - Mostra de Cenas Curtas “Teatrema”
Data 14/12/2020

Atividades do dia Como atividade assincrona, solicitamos que as crian¢as cons-

truissem uma produgdo audiovisual a partir da criagdo de uma
cena envolvendo o seu préprio personagem Carlitos, mostran-
do o que ele esta fazendo (suas ag¢des) e onde ele esta (o lugar).
Como atividade sincrona, na Mostra de Cenas Curtas “Teatrema”,
apresentamos as produg¢des audiovisuais realizadas pelas criangas.

Objetivos - Exercitar a producdo artistica;
- Apreciar as obras de outros colegas.

Materiais Utilizados | - Smartphones, tablets e computadores conectados a internet.

A partir da apreciacdo da Mostra “Teatrema” podemos ver as crian-
cas, cada uma do seu jeito, protagonizar Carlitos. Na plateia, contempla-
mos diferentes cenas das crianc¢as, que construiram um personagem,
pensaram em ac¢oes que considerassem um lugar, ou seja, cada crianga
criou seu personagem Carlitos, a partir de suas experiéncias, seu conhe-
cimento de mundo e suas ideias.

Participar de uma producado audiovisual a partir da criagdao de uma
cena, com suas familias, envolvendo o seu proprio personagem Carlitos
e mostrando o que ele estava fazendo e onde ele estava, foi a forma que
encontramos, no ensino remoto, para finalizarmos (aplicacdo do conheci-
mento) as ideias do entrelacamento do teatro com o tema de pesquisa “Ci-
nema”. E, podemos afirmar, que esse momento foi magico, pois as criancas
puderam apreciar a produ¢do de cada colega, tecendo comentarios sobre

cada cena que assistiam.
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Tem a parte que vocé fica nervosa, as vezes, pra apresentar,
mas é bem engracado a gente se preparando para mostrar pra
os colegas e também fica bem ansioso para ver o dos colegas.
E, nem sabe nem o que ele vai fazer, tem uns mais faceis, outro
dificeis, foi bem engracado, fizeram umas coisas bem legais,
que deu pra entender pra quem estava assistindo.

Vale ressaltar que esse momento também contribuiu para a forma-
cao de espectadores, despertando o desejo pelo teatro, uma vez que Des-
granges (2011, p. 159) afirma que “[..] pode ser conveniente instaurar
um processo pedagdgico que possibilite aos espectadores em formacao a
apropriacao da linguagem teatral. Um processo em que a fome de teatro
seja despertada pelo proprio prazer da experiéncia”. Ou seja, por meio des-
sa vivéncia, podemos incentivar as criancas a ler; apreciar, pensar e criar o
seu proprio jeito de fazer teatro.

Nesse momento, também, questionamos as criancas sobre a experi-

éncia de fazer teatro por meio de uma tela:

T4 sendo bom fazer teatro assim, mas o teatro precisa de
todo mundo junto, porque o teatro ndo tem muita graga sé
com uma pessoa, mas claro pode fazer sé com uma pessoa,
mas precisa de mais gente pra fazer uma pecga grande como
“Romeu e Julieta”. Se for todo mundo junto fica muito mais
legal e fica muito bonito como foi “O sol e alua” (referindo-se
a uma peca apresentada pela turma no ano anterior). Mas
eu gostei de todo jeito. Entdo, basicamente o que ta faltando
é fazendo todo mundo junto, mas é tdo bom fazer assim vir-
tualmente. Eu gostei do mesmo jeito, a diferenga é s6 porque
nao ta todo mundo junto, em grupo, como era na escola, mas
é tdo bom ver assim os colegas fazendo teatro virtualmente.

As criangas expressaram a importancia do grupo, de estar juntos
para fazer teatro. O teatro, enquanto arte coletiva, contribui essencial-
mente para a interacdo entre os envolvidos nessa pratica, rompendo
com possiveis barreiras que existam no relacionamento entre os su-
jeitos. Isso os leva a dialogar, a colocar-se no lugar do outro, a aceitar

e valorizar as diferencas e a interagir com o grupo. Assim, as criancas
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da turma sentiram falta da possibilidade de trabalhar em grupo, como
acontece no modelo presencial. No entanto, afirmaram também que

gostaram da experiéncia de fazer e assistir teatro remotamente.

FECHANDO AS CORTINAS

Ao sermos desafiados pelas novas imposicdes de praticas tecnolo-
gicas, junto ao novo modelo de aulas virtuais, pensar em uma aula remo-
ta de teatro, frente a aparelhos como computadores, celulares e tablets,
nos objetivou a pesquisar e desenvolver um plano de agdo e uma metodo-
logia de aulas com eficacia, dinamicidade e ludicidade para as criangas do
22 ano (vespertino) do Ensino Fundamental do NEI/Cap - UFRN.

A importancia do entrelagamento do tema de pesquisa “Cinema”, da
linguagem teatral, da vida e obras do ator Charlie Chaplin e das vivéncias
em aulas remotas, nos mostra a plurilateralidade em que se deram os
encontros remotos sob esse viés da arte, sendo construidos por profes-
sores, criangas, teorias e praticas de ensino e aprendizagem.

Nesse relato de experiéncia foi possivel comprovar as quao instiga-
das, participativas e criativas sao as criangas da turma em acao. A partir
de questdes antes apenas pensadas, sem ainda nenhum direcionamento
de estudo sobre o assunto, tornaram, ap6s as descobertas sobre o cine-
ma, praticas irreverentes e cheias de conhecimento as aulas de teatro
desenvolvidas remotamente. Apreciaram obras do personagem Carlitos,
leram contetidos sobre cinema mudo e o ator Charlie Chaplin, questiona-
ram suas duvidas, caracterizaram-se para representar, atuaram em seus
préprios espagos e, com isso, absorveram de forma pratica, divertida e
empolgante o conhecimento sobre o tema de pesquisa a elas proposto,
explorando as especificidades da linguagem teatral como pratica peda-
gbgica no novo processo de ensinar e aprender.

Dessa forma, compreendemos que as criangas ampliaram as com-

posi¢des de comunicagdo e expressao, a partir da criacao do seu préprio
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personagem Carlitos, por meio da releitura do personagem de Charlie
Chaplin, emitindo, assim, impressodes, sentimentos e conhecimentos so-
bre a linguagem teatral.
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Resumo

Este trabalho intitulado “Caminhando juntos: a trajetoria das criancas do 32 ano
do Ensino Fundamental na producio textual” trata de um relato de experiéncias vi-
vidas e encaminhadas pelos professores responsaveis pela turma do 32 ano do Ensi-
no Fundamental, turno vespertino, do NEI-CAp-UFRN. Das vivéncias do ano de 2020
a “caminhada” do grupo no trabalho de producdo textual foi planejada e estruturada
com zelo e cuidado para que as criancas pudessem soltar a imaginagao, lancar mao dos
conhecimentos trabalhados e, principalmente, atuarem como produtores de seus escri-
tos. As questdes norteadoras para esse percurso foi o Tema de Pesquisa definido pela
turma: “Os animais silvestres”, e as estratégias utilizadas foram definidas a partir das
demandas do grupo e adaptadas a nova realidade. Em todo o relato foi feita uma meta-
fora do trabalho de producdo textual com uma “atividade fisica de caminhada” de modo
que o desenvolvimento das atividades compde o percurso e os recursos utilizados sdo
tratados como as ferramentas necessarias. Ao final, sdo apresentadas as ultimas consi-
deracoes, destacando os percalcos e conquistas de todo “o percurso” até o momento em
que se “alcanca uma linha de chegada”.
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OS PRIMEIROS PASSOS

O presente artigo intitulado “Caminhando juntos: a trajetéria das
criangas do 32 ano do Ensino Fundamental na produgdo textual” trata de
um relato de experiéncias vividas pela turma do 32 ano “B” - vespertino,
do NEI-CAp-UFRN, no ano de 2020. Neste texto procuramos associar o
termo “caminhada” - ato de percorrer de um local a outro a pé - nao como
um exercicio fisico, mas como um movimento intelectual, no qual parti-
mos de um conhecimento para outros, num percurso que nao é medido
em quilémetros, mas que pode ser avaliado a partir dos conhecimentos
que se tinha antes e depois do trajeto percorrido. E desta “caminhada in-
telectual”, vamos nos deter nos “movimentos” envolvidos na atividade de
producdo textual, uma importante trajetoria da vida escolar.

Os professores “guias” dessa caminhada que compdem este relato fo-
ram basicamente os dois professores designados para a turma, e, portanto,
eram os responsaveis pela maior carga horaria de aulas do grupo para o
ano de 2020. Ambos ja atuam na educacdo das infancias ha alguns anos, e
possuiam pouco tempo de atividades desenvolvidas nesta instituicao.

A turma ja convive junta nesta instituicdo ha muitos anos, mas os
professores estavam trabalhando com eles pela primeira vez.

Apesar das adversidades existentes no decorrer do ano de 2020, to-
dos conseguiram passar por esse momento sem sofrerem perdas graves,
tanto no contexto social da pandemia, como no contexto do grupo escolar.

Dentre as muitas vivéncias que foram realizadas, quando o NEI esteve
nas casas dessa turma, resolvemos discorrer sobre a “caminhada na pro-
dugao textual” por se tratar de uma “trajetéria” que reuniu muitas ideias,
imaginagoes, proposic¢des e parcerias para produzir muitos resultados.

Se a producdo de textos em si ja se constitui em uma atividade de
muitas especificidades, quando se trabalha com o ensino remoto, esse
caminho fica um pouco mais “sinuoso” e ganha doses a mais de desafios

e emogoes.
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Fazendo uma comparac¢do com as caminhadas em trilhas de par-
ques ambientais, as quais possuem caminhos definidos e as vezes até
mapas para serem utilizados como guias, a nossa “caminhada na pro-
ducdo textual”, de modo bem diferente, teve um percurso construido
e trilhado pelo/para o grupo no decorrer da trajetéria, e com um im-
portante objetivo a ser alcancado: chegar ao final da caminhada com
producdes e aprendizados alcangados pela turma.

Iniciamos a nossa caminhada analisando as “condi¢des dos nossos
participantes” (com avaliacoes diagndsticas para obtermos informagoes
acerca dos conhecimentos prévios), e fazendo um levantamento dos
“equipamentos que tinhamos disponiveis” (que materiais e recursos eles
tinham acesso).

Descobrimos que a maioria do grupo ja possuia boas condi¢des de
caminhada (quase todos alfabetizados), e um detalhe importante: esban-
java alegria! Eles também traziam na bagagem muita imaginacao, a qual
foi sendo “equipada” a partir de tudo o que ja tinham vivido em anos an-
teriores. Essas constatacdes nos deram animo para seguirmos confiantes
0 nosso caminho.

As principais questdes norteadoras para o percurso foram defini-
das a partir do Tema de Pesquisa sobre “Os animais silvestres”, uma de-
cisao que foi tomada pelo grupo quando ainda estavamos em atividades
presenciais na escola. E a partir da necessidade da realizacdo do ensino
remoto, as estratégias foram adaptadas a nova realidade.

Apesar de sabermos aonde queriamos chegar (concluir o ano pro-
duzindo textos com autonomia, coeréncia e de acordo com as caracteris-
ticas dos géneros ao qual nos propomos escrever), ndo sabiamos como,
e, por isso, foi tao importante nos ancorarmos no Tema de Pesquisa e nos
questionamentos e respostas que as criangas foram apontando ao longo
da caminhada.

Desse modo, para que se compreenda como aconteceu o planeja-

mento e execucdo das nossas vivéncias, organizamos o registro dessa
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experiéncia em algumas sec¢des, as quais explicitam desde “Os primei-
ros passos”, que se refere ao momento de contextualizacao da turma
e do trabalho que foi desenvolvido; “Os caminhos para a produgao
textual”, na qual destacamos as diversas etapas dessa trajetdéria. Aqui
apresentamos também um quadro com as principais estratégias utiliza-
das, o qual intitulamos de “mapa da trajetdria percorrida”; enfatizamos
o trabalho com os géneros textuais narrativos, os quais consideramos
como “O caminho mais longo e desafiador”, e por isso detalhamos as vi-
véncias que foram mais intensas, para, por fim, especificarmos algumas
das ferramentas que foram essencialmente utilizadas, chamando-as de
“A leitura de mdos dadas com a escrita”. Por fim, nossas consideragdes
finais receberam o nome de “A linha de chegada” e nesse momento
que discorremos sobre como chegamos ao final do nosso trajeto. As
“Referéncias bibliograficas” foram consideradas “os nossos guias”,
pela fundamentacao que ofereceram a nossa pratica.

E, para ilustrar algumas etapas percorridas, incluimos algumas fo-
tos, que revelam uma amostra do que foi vivenciado e permitem compre-

ender com mais detalhes essa caminhada de desafios e emocdes.
0S CAMINHOS PARA A PRODUCAO TEXTUAL

0 aprendizado da escrita formal, conforme os principios alfabéticos,
representa uma grande conquista para todas as criangas em processo de
alfabetizacao. No entanto, quando se esta alfabetizado, ha muitas outras
descobertas e sistematizagdes a serem realizadas, uma delas envolve a
producdo textual.

Em nosso ponto de partida, consideramos que a maioria do grupo esta-
va alfabetizado, mas, tinhamos ciéncia de que ter o conhecimento das letras e
os sons que elas produzem ndo garantiam uma producao textual, ja que esse
trabalho requer uma articulagao de saberes sobre o que se quer dizer, para
quem e como podera/devera ser dito. Ou seja, registrar com palavras o que
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se V€, 0 que se ouve, ou se imagina para um determinado alguém, nao é facil.
Imaginar ou criar uma situagao, planejar as ideias, e registra-la em forma de
texto requer conhecimentos e o exercicio de certas habilidades.

Durante alguns anos em nosso pais (2012-2018), as turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental (12, 22 e 32 anos) estavam organizadas de
modo que as criangas tinham todo esse periodo de trés anos para se apro-
priarem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e, dessa forma, o 32 ano
seria a fase equivalente a consolidacao desses saberes. Como nos dizem
Cabral e Pessoa (2012, p. 06-07), é o momento no qual as criangas podem
ler e produzir textos de diversos géneros com autonomia e compreensao
de suas finalidades.

Em nossa instituicdo nos propomos a realizar praticas de produ-
cdo textual considerando que essa atividade possui “dimensdes técnicas
e sociais e estdo intimamente atreladas as praticas de leitura, devendo,
portanto, ser encaminhadas com objetivos sociais claramente definidos”
(NEL 2017, p. 52, no prelo)

Nesse sentido, foi com o propdsito de sistematizar/acionar os sabe-
res sobre o que € e representa a escrita e despertar a imaginagdo, agucan-
do a curiosidade sobre a produ¢do de muitas histdérias que nos propomos
a caminharmos juntos na trajetdria da produgdo textual.

Durante os primeiros dias na escola foi possivel realizar rodas de
conversas e debates que culminaram na escolha do Tema de Pesquisa:

“Os animais silvestres”.

Figura 01 - Debates para a definicdo do Tema de Pesquisa (aulas presenciais)
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Essa tematica escolhida foi uma grande aliada por ser rica em as-
pectos para serem explorados em diversas areas, em especial, as lingua-
gens. Na escola (presencialmente), foi possivel fazer o levantamento das
duvidas, dos questionamentos e curiosidades das criangas, como tam-
bém foram iniciadas as primeiras pesquisas.

Em relacdo a producdo textual, ndo tivemos tempo para realizar es-
tas atividades, quando estdvamos presencialmente na escola; entdo, foi
durante os encontros on-line que mergulhamos no desafio de propor e
realizar as escritas com as criancas.

Como os contatos iniciais (presenciais) revelaram-nos que a turma
tinha muita criatividade, entdo, uma das primeiras agdes foi a de valori-
zar essa caracteristica e paulatinamente trabalhar as especificidades e
normativas dos diversos géneros textuais e demais regras necessarias a
construg¢do convencional de um texto.

Ao iniciarmos o ensino remoto, as primeiras investidas foram nas
producdes coletivas, pois, além de nos permitir observar e conhecer o
comportamento do grupo, acreditdvamos que reunir algumas ideias e
criar coletivamente poderia ser proveitoso para quem ainda nao tivesse
muito conhecimento e/ou nao se sentisse a vontade com o formato de
aulas pelas telinhas.

Consideramos que o processo criativo é bem dificil e dispendioso
de tempos/esforcos, entdo, a divisdo das tarefas poderia tornar o traba-
lho mais leve, mais interativo, e por qué nao, divertido, permitindo as
criangas, enfrentarem juntas o desafio da criacdo de um texto, e desfruta-
rem (mais facilmente) da conquista da producao.

Sabemos que o texto oral e o escrito possuem suas peculiaridades,
mas apostamos na fala das criancas, dando-lhes a oportunidade de reve-
larem oralmente suas ideias, com fluéncia aos pensamentos, sem a preo-
cupacdo das normativas que possuem o texto escrito. E, neste caso, nos,
os professores, atuamos como escribas, adequando as falas ao formato
da linguagem escrita.
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Para Brandao e Leal (2005, p.30), na formacao de leitores e produto-
res de textos € essencial que se dé um papel de destaque a oralidade, pois
as praticas de conversar, explicar sobre como fazer determinadas coisas,
contar histdrias, entre outras situagcdes que envolvem a fala sdo importan-
tes para integrar as criangas nos mais diversos grupos sociais, além de pro-

piciar a construcdo de bases do que é e como se produz um texto.
O MAPA DA TRAJETORIA PERCORRIDA

Dados os primeiros passos (das producdes coletivas), muitos ou-
tros foram planejados e encaminhados através de varias atividades.
Para ampliar/consolidar conhecimentos que possibilitassem a cons-
trucdo de uma base consistente de saberes e assim, lancar as criancas
o desafio das produc¢des de textos individuais, apostamos em muitas
atividades de leituras como um meio de proporcionar as crian¢as o con-
tato com os textos e autores diversos.

Para Dubeux e Silva (2012, p.06), “a comunicac¢do verbal sé é possi-
vel por meio de algum género, que se materializa em textos que assumem
formas variadas para atender a propdsitos diversos”. As autoras desta-
cam que os textos ndo sao construcdes fixas e abstratas, mas sim, uma
acdo social dotada de sentidos e composta por negociacdes e convencgoes
de uma sociedade em determinado tempo e contexto social.

Calkins (1989) destaca, ainda, que os seres humanos sentem uma
profunda necessidade de escrever e registrar suas experiéncias. E, des-
se modo, na escola, os professores precisam ir além das atividades que
motivem a escrita ou envolvam regras e convenc¢des. O autor nos diz que
para incentivar a escrita é preciso deixar claro para as criancas que elas
podem decidir sobre o que escrever, e, assim, fazer os registros de suas
vivéncias e/ou de temas do seu interesse.

Os estudos realizados e as atividades propostas visaram respeitar
o tema de pesquisa das criangas, seus interesses e 0 que a proposta
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pedagogica da escola e outros documentos oficiais® apontam como impor-
tantes e/ou necessarios para uma turma de 32 ano do ensino fundamental.

No Quadro 01, a seguir, estruturamos uma sintese do que foi traba-
lhado. Ele apresenta uma espécie de “mapa” dos principais tipos/géne-
ros estudados e quais foram as atividades e producdes que constituiram

o caminho percorrido.

Quadro 1 - O Caminho percorrido: uma sintese das atividades desenvolvidas

Tipos / Géneros
pos / ] Atividades propostas/Resultados
textuais

Narrativo/Contos | Produgdes coletivas (livros digitais)

Produgdes individuais (textos, livros ilustrados, apresentacdo em
slides)

Leituras de obras de diversos autores realizadas de forma indivi-
dual (atividades assincronas) e em voz alta (atividades sincronas)
Escrita do final de uma histéria

Registro escrito de cenas de um curta-metragem

Ilustracdo de um livro a partir da interpretacdo da histéria

Narrativo/ Leitura de Histérias em Quadrinhos (HQ)
Argumentativo Escrita de um texto (argumentativo) incentivando um colega a ler
Histérias em uma HQ

Quadrinhos (QH) | Quebra-cabega de HQ - ordenagdo da histéria
Producéo (individual) de uma HQ

Leitura de lendas diversas
Narrativo/Lendas | Apreciacido de videos com histérias lendarias
Leitura de lendas com personagens com deficiéncias

Narrativo/ Leituras de noticias diversas

Noticias Andlise de noticias - Fatos ou Fakes

Apreciacdo de um Telejornal (apresentagdo dos professores do
32ano)

Registro individual de noticias - a reunido dos textos resultou na
producio do Jornal do 32 “B”

5 Ao nos referirmos a documentos oficiais estamos considerando as orientagdes proposta pela BNCC
(MEC) e outros que a antecederam.
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Narrativo/ Producdo de resumos (orais e escritos) de textos informativos e
Resumo cientificos

Registros de contetidos apresentados em determinadas aulas
(palestras e entrevistas)

Cartazes/ Producdo de cartazes e/ou slides para apresentacdo de trabalhos
Slides (func¢io e seminarios.

informativa)

Convite Leitura de convites

Producido coletiva do Convite para a Vernissage da turma

Descricdo/ Leitura de imagens (obras artisticas, ilustragio de livros)
Audiodescricdo Leitura de textos descritivos

Descricao de obras de artes - incluindo obras de prépria autoria
(registros individuais e coletivos, orais e escritos)

Escuta de podcasts com audiodescri¢coes

Produgdo (oral e escrita) de uma autodescri¢ao

Apresentacio de textos descritivos (durante os encontros,

vernissage, apresentacdo de obras para um deficiente visual)

O trajeto apresentado neste “mapa” nao foi seguido de forma line-
ar e nem nesta sequéncia. Essa estrutura foi organizada para efeitos de
registros didaticos. As atividades envolvendo os diversos géneros desen-
volveram-se em diferentes contextos e demandavam da turma a partir
das necessidades e afinidades.

Sobre o trabalho com uma diversidade de géneros textuais, Dubeux
e Silva (2012) destacam que esse trabalho articula, principalmente, duas
dimensdes, sdo elas: os aspectos socioculturais (condi¢oes de funciona-
mento da sociedade) e linguisticos (o que o texto informa) e que, portan-
to, as criancgas precisam ter acesso a uma diversidade de géneros textuais
e que estes sejam explorados por meio muitas atividades.

Muitos caminhos foram trilhados com base no tema de pesquisa, ja
que “os animais silvestres” podem estar presentes nos mais variados tipos e
géneros textuais. Além disso, algumas propostas foram trazidas pelas crian-
cas e seus familiares, que ao longo do percurso demonstravam interesse por

algum tipo/género, chegando a compartilhar sugestdes de materiais.
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Em outros momentos, nés, os professores da turma, também fize-
mos nossas proposicoes ao percebermos interesses/necessidades do
grupo ou por termos acesso a alguns materiais, os quais sentiamos o de-
sejo de compartilhar com as criancas e de propor determinadas ativi-
dades, ja que dentre os mais diversos objetivos tracados, pretendiamos
contribuir para a formacao de leitores e produtores de textos.

O CAMINHO MAIS LONGO E DESAFIADOR

Em nossa caminhada da producao textual tivemos diversas fases:
caminhos “curtos e longos”, outros mais “retos ou sinuosos”, mas todos
foram necessarios para a travessia do grupo.

Todo o trajeto foi planejado para que a turma soubesse por onde es-
tavamos trilhando, isto é, a cada género e atividade proposta, nos dialo-
gavamos sobre as caracteristicas daquele “caminho” e por vezes faziamos
pesquisas acerca do “percurso”. Foram muitas as estratégias utilizadas para
que a trilha fosse percorrida com conhecimentos (técnicos/formais), sem
perder a magia e o encantamento do que podemos encontrar nos textos.

Como a agdo de planejar requer o alcance de metas, um dos nossos
objetivos gerais era a de promover o contato das criangas com os textos
em suas diversas modalidades, tipos e géneros, bem como, lan¢a-los no
desafio da criacgdo e registro, culminando na producao textual.

Em se tratando de uma turma de 32 ano do Ensino Fundamental,
percebiamos que as criancas ja se preocupavam com regras e norma-
tivas, ou seja, com o “escrever correto” e nesses momentos a cami-
nhada se tornava bem desafiadora, pois era preciso trabalhar esses
conhecimentos (necessario em um texto escrito), mas, por outro lado,
ndo podiamos permitir que as ideias deixassem de ser registradas e
ficassem limitadas ao enquadramento de normas. Calkins (1989, p.
100) nos diz que nessa faixa etaria (32 ano), se as energias das crian-

cas para a escrita nao forem renovadas, elas podem se preocupar
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muito com o “modo correto” de escrever, lentificando seu processo de
producdo, fazendo-as se satisfazerem com os registros de textos mais
curtos. Isso era o oposto do que pretendiamos, pois desejdvamos que
elas “corressem novos riscos” e que, na ampliacao dos desafios, tam-
bém fossem maiores seus aprendizados.

Como ndo tinhamos tempo habil para explorar com afinco uma va-
riedade de tipos e géneros textuais, alguns foram apresentados/lidos,
mas nos debrucamos de forma mais enfatica nas Narrativas e, com isso,
podemos dizer que esse foi o percurso “mais longo” de nossa caminhada.

Inicialmente, através dos contos, trouxemos as caracteristicas mais
essenciais desse género textual: a de que uma histdria possui uma sequ-
éncia ldgica composta por inicio, meio e fim.

Com foco nessas informacgdes foram feitas as primeiras produ-
cOes - os textos coletivos, os quais foram organizados em forma de
livros digitais. Como ja destacamos, a participacdo das criancas nes-
sas producdes foi com a construcdo das ideias que estruturaram as
narrativas e os professores se responsabilizaram pela escrita, ilustra-
cdo e formatacgdo dos livrinhos. O resultado foi surpreendente para as
criangas que se empolgaram com o sentimento de serem “autores” de
livros de historias.

Figura 02 - Produgdes coletivas - Livros digitais com textos criados pela turma
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Talvez o termo “autores” de livros digitais seja um pouco complexo,
afinal, Oliveira (2004), faz reflexdes mais aprofundadas a respeito do que
podemos chamar de “autor” de um texto, e, de acordo com suas pesqui-
sas, pode-se entender que a autoria esta relacionada a producao de lin-
guagens (oral ou escrita), no qual seu produtor assume o que diz/escreve
como um sujeito do discurso (p.12-13).

Construidas algumas referéncias em um trabalho coletivo, e reali-
zados os primeiros exercicios de planejamento e produgdo de textos, vie-
ram as proposicdes de produgdes individuais. Essas tiveram variedades
e constancias. Foram proposi¢coes que aconteceram ao longo do ano, com
desafios diversificados: relacionando com os animais silvestres, animais

pré-histdricos, tematicas a escolha das criancas etc.

Figura 03 - Produgdes de textos individuais

Como professores, nosso desejo era o de estar mais préximo das
criancas para acompanhar todo o seu processo produtivo, incentivando
e entendendo suas ideias, permitindo que elas “nos ensinassem sobre
como aprendem”. Seria o que Calkins (1989, p. 48), diz que estamos no
caminho promissor, quando podemos “puxar a cadeira e sentar junto
dos jovens escritores” compreendendo seus modos de pensar, a légica
dos seus erros e o seu padrao de crescimento. No entanto, com o ensino
remoto ficou dificil de “puxar a cadeira”, ainda assim, fizemos adapta-

¢des e nos aproximamos por meio de algumas trocas de mensagens e
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conversas on-line individualizadas, como forma de acompanharmos de
perto alguns escritos.

Usamos e abusamos dos materiais digitais para ler e fazer nossos
registros, mas nao descartamos alguns aliados de outras caminhadas
como os textos xerografados e os livros didaticos. Esses materiais chega-
ram as maos das criangas por meio do planejamento, organizacao e par-
ceria entre a escola e as familias, e, depois, foram explorados no decorrer

do percurso que estavamos tragando.

Figura 04 - Exemplo de Kits de materiais preparado para as criangas.

A partir das discussdes do tema de pesquisa e das necessidades
da turma os livros didaticos foram utilizados em atividades sincronas
e assincronas. Além deles, os dicionarios e outros materiais e ativi-
dades preparados pelos professores e entregues as familias dentro
dos kits escolares possibilitaram a realizacdo de outras atividades de
diversas areas, incluindo as especificas de producao textual ou de fun-
damentagdo para elas.

No tocante as narrativas e, em especial, no trabalho com os contos,
paulatinamente fomos destacando a presenca de outros elementos im-
portantes como os personagens (principais e coadjuvantes), o tempo em
que a historia acontecia, o local/cendrio dos fatos e o climax, o momento
de tensdo e conflito que da ao conto toda a emocao e direcionamento
para o desfecho da narrativa.
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Para compreender cada um desses termos, em nossos dialogos so-
bre os textos lidos e produzidos, buscavamos identificar essas informa-
coes, e estabeleciamos uma comparacgdo entre as historias afim de perce-
bermos o que era comum nas narrativas.

Fizemos alguns exercicios de identificar esses elementos nas nar-
rativas, e, na medida do possivel, faziamos varia¢gdes para que as crian-
cas tivessem a oportunidade de ler, analisar e escrever sobre isso de
forma menos cansativa. Uma das proposi¢cdes que gerou expectativas
foi a de escrever o final de uma historia. A obra Estranhas Criaturas foi
scaneada pelos professores e compartilhada com as criangas. No entan-
to, o livro nao foi enviado em sua totalidade. Ele foi lido em um encon-

tro virtual e propomos as criangas que escrevessem o final.

Figura 05 - Capa do livro e fotos das atividades das criancas.

A versao do autor so6 foi divulgada depois que todos concluiram.
Como podemos ver na ilustracdo, algumas criangas apenas escreveram,
outras também fizeram desenhos, e a maioria da turma demonstrou
curiosidade e, por que nao dizer, ansiedade para conhecerem como os
autores fizeram o desfecho.

Nesse contexto dos contos também fizemos parcerias com o bolsis-
ta de Teatro, Dénnis Xaxa, que entre as atividades desenvolvidas explo-

rou os elementos teatrais de um texto a partir da contagao de histodrias.
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Figura 06 - Contagdo da histéria “O ledo e o ratinho” por Dennis Xaxa

Todas as producoes de textos (individuais e coletivas) eram com-
partilhadas nas aulas e por meio eletronico® para que todos pudessem
ter acesso, como também, contribuir com o texto em si e com o apren-
dizado da turma. Alguns textos foram revisados durante as atividades
sincronas e constituiram-se como momentos de reflexdo e sistematiza-
cdo de saberes nos quais as criancas tinham a oportunidade de opinar
sobre como o texto estava escrito, e também faziam algumas correcoes
ortograficas. Como diz Calkins (1989, p. 107), as revisoes de textos sao
momentos de aprender com os préprios escritos, olhando-o para frente e
para tras, analisando o que foi dito e o que ainda se poderia dizer.

Ao passo em que progressivamente buscavamos a ampliacdao da
compreensao a respeito dos diferentes géneros e tipos de textos, tam-
bém expandiamos as reflexdes acerca dos conhecimentos de ortografia
e gramatica, pois, além das criangas aprenderam por meio das suas pro-
prias experiéncias, necessitam, também, da mediacao do professor para
a construcdo desse aprendizado. Segundo Morais (2007, p. 17-18), pri-
meiro se compreende e se internaliza os “principios da notagdo alfabé-
tica” - conhecimento das letras do alfabeto e os sons, depois, a “norma
ortografica” - objeto de conhecimento de tipo normativo, convencional,

prescritivo que, segundo ele, cabe a escola ensina-lo sistematicamente.

6  Postagem de fotos das atividades no grupo do whatsapp da turma.
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Na tentava de oferecer os mais diversos recursos e materiais, tam-
bém fizemos proposi¢des nas quais a criatividade das crian¢as pudesse
ser explorada. E como ja foi mencionado, a turma mostrou-se dinamica
e inventiva, entdo, ja que para estar em casa, sem o contato fisico com os
colegas e professores, realizando atividades pelas telinhas da tecnologia,
incentivamos que soltassem a imaginacao.

Figura 07 - Criangas fantasiadas, interpretando personagens nas atividades

O trabalho com a Metodologia do Tema de Pesquisa nos proporcionou
vivéncias interdisciplinares abrangendo outras areas do conhecimento. Foi
gratificante ver as criangas engajadas nas mais diversas produg¢oes, colocando
a “mao na massa’, fazendo recortes, coletando materiais da natureza (folhas,
pedras, areia), abusando dos materiais reciclaveis, entre outros que tivessem
acesso para darem asas as imaginacoes, e, assim, fazerem a composicdo de

seus personagens, maquetes, histdrias, figurinos e outras coisas mais.

Figura 08 - Produg¢des das crian¢as com base no tema de pesquisa
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E, como professores da turma, ndo atuamos apenas como “dire-
tores das cenas”, como aqueles que ficam nos bastidores, orientando e
organizando as ag¢des. Tentamos agir como pessoas de referéncias nas
leituras, escritas e também, no investimento em criatividade. E, dessa
forma, a partir dos textos e conteudos trabalhados, nés também fizemos
leituras em voz alta, vestimos figurinos, produzimos textos, personagens,
cenarios e atuamos no “palco da imaginacao”, fazendo encenacgdes e in-
terpretacdo de personagens, conforme o que se estava discutindo e tra-
balhando durante as aulas.

Figura 09 - Professores “encenando” durante as aulas remotas

Planejamos diversas situacdes para dar vida a personagens (com
maquiagens e figurinos), enfatizar suas falas (didlogos) fazendo leitu-
ras e encenacoes, e tudo isso, para chamar a aten¢do para as caracte-
risticas dos géneros textuais. Paralelo a isso, discutimos as normati-
vas da nossa lingua, que, como ja mencionamos, concordamos com a
perspectiva abordada por Morais (2007, p.12), que trata da ortografia
como uma conveng¢do social necessaria para superar as limitacées da
notacdo alfabética, “buscando diferenciar o que nela pode ser apren-
dido por meio da compreensdo - porque tem regras - do que precisa
ser de fato, memorizado”.

Todas as a¢des desenvolvidas em torno dos contos e dos textos
narrativos, em geral, fizeram desse, o “trecho mais longo” de nossa ca-
minhada, mas também, foi “percorrido” com significativas producdes

e aprendizados.
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A ESCRITA DE MAOS DADAS COM A LEITURA

O percurso de uma producao de textos s6 é possivel, quando ele
acontece de maos dadas com a leitura. O contato com os materiais es-
critos e a acao de ler abre portas e janelas e permite o desvelar de histé-
rias, incentiva o imaginario, desperta atencao e curiosidade, entre outros
aprendizados em geral.

Em nossa instituicao é comum os momentos de leitura em sala de
aula e a exploragdo de materiais escritos que vao além das obras que se
tem acesso na sala de aula e na biblioteca. Durante a rotina, “buscamos
garantir que todos os dias as crian¢as tenham experiéncias com a leitura,
exercitando e compartilhando o prazer de escutar ou ler historias de di-
versos géneros” (NEI, 2017, p.20, no prelo).

Normalmente as turmas do ensino fundamental adotam uma obra
comum a ser explorada no decorrer do ano letivo como leitura deleite e
como material escrito que contribui com a ampliagdo do repertorio lei-
tor e dos conhecimentos da turma. No entanto, devido as circunstancias
do contexto de pandemia vivido ao longo do ano de 2020, ndo tivemos
tempo para selecionar e posteriormente adquirir uma obra comum para
a turma do 32 ano vespertino.

Havia o pensamento (entre pais e professores) de que a escolha do
tema de pesquisa pudesse motivar e até mesmo direcionar (ou nao) a
definicdo de uma obra comum para ser adquirida pela turma. No entanto,
ndo houve tempo para isso.

Desse modo, sem ter um “equipamento” comum para seguir o nos-
so caminho, e sem termos conhecimentos de quais “ferramentas” (livros)
cada crianca tinha acesso, apostamos nos materiais on-line.

Durante as primeiras semanas de quarentena e isolamento social
comecgaram a circular nas midias e redes sociais diversos materiais de
leitura digitais para que as familias (em casa) e os professores (em traba-
lho remoto) pudessem fazer uso.
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E foi pesquisando, analisando materiais disponiveis e recebendo
sugestoes de familiares que indicamos muitos links e propomos muitas
leituras e interacdes com os materiais escritos, mas ndo impresso, divul-
gados por meio das telinhas de computadores, tablets e celulares.

A socializagdo destas informacgdes nos dava a seguranca e o conforto
de que todos teriam acesso as mesmas “ferramentas”, muito embora, ti-

vessem o desconforto de ndo permitir o manuseio e o folhear das paginas.

Figura 10 - Sites com leitura e contacdo de histérias trabalhados

Mas, avaliando a possibilidade das experiéncias positivas que es-
ses materiais teriam, investimos em sites interativos, que uniam texto e
audio, incluiam jogos e que davam as criancas o que elas gostam e tém
curiosidades: o acesso a tecnologia.

Na figura 10, vemos a imagem de alguns sites/plataformas compar-
tilhados com a turma. O Notaterapia é um site que compartilha frases, ci-
tacdes e sugestdes de livros, filmes, videos, poemas e outros. No periodo
em que trabalhamos com ele havia um link que dava acesso a mais de 20
contos infantis (portugueses) de temas variados que eram narrados e ilus-
trados por pais e filhos. O Espago de leitura e o Kidsbook fazem parte de um
programa social de uma empresa privada que desenvolve e compartilha
tecnologias sociais e nos links indicados as criangas tinham acessos a livros

digitais de diversos autores e géneros textuais, além de jogos relacionados
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as historias. O Unicef para uma crianga foi um material sugerido por uma
mae de um aluno e deste site exploramos os podcasts com narragdes de
histoérias relacionadas ao tema de pesquisa e falas descritivas que foram
bem importantes no trabalho com este tipo de texto.

Podemos dizer que aprendemos, nos divertimos e nos inspiramos
com a leitura desses muitos materiais que nos deram suporte no desen-
volvimento das atividades, fossem elas escritas ou orais. Conhecemos

muitos personagens, autores e enredos.

Figura 11 - Livros trabalhados disponiveis na internet em formato PDF

A ilustracdo acima apresenta a imagem da capa de trés obras que
fizeram parte de nossas atividades de leitura e escrita. Com elas fizemos
leituras em voz alta nas atividades sincronas (com a participa¢do dos
professores e criancgas), leitura em casa, alguns textos foram seleciona-
dos como pretextos para inspirar produgoes escritas etc. Algumas dessas
obras foram lidas na integra e outras de modo parcial.

A obra Contos tradicionais do Brasil foi apresentada por uma mae
com uma proposta de obra comum para a turma, ainda durante as aulas
presenciais. A turma realizou muitas atividades (orais e escritas) com os
contos desse livro e ele nio foi oficialmente a obra comum, mas foi um
dos livros que, apesar do grande volume, esteve muito presente nas ativi-

dades de leitura, interpretacao e registros de opinides pessoais, material
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de reflexao sobre os acontecimentos, para a identificagdo das caracteris-
ticas dos Contos etc.

Ja a obra Onze histérias e um segredo foi apresentada como uma su-
gestao de leitura. As criancas ficaram a vontade para escolher uma lenda
e realizar uma atividade envolvendo um registro escrito, e as demais fica-
ram como possibilidade para conhecimento e ampliacdo do repertério de
textos lendarios, os quais incluiam em suas narrativas personagens que
possuiam algum tipo de deficiéncia.

E o livro digital No meio da bicharada, composto por uma coletanea
de narrativas criadas por diversos povos indigenas do Brasil, foi sugerido
para ser lido na integra, numa lddica proposicdo da turma ler histérias
antes de dormir. As narrativas se assemelham as lendas, na qual ha uma
reflexdo ou aprendizado no final do texto. Além de fazermos o acompa-
nhamento dessas leituras, os textos e narrativas também fizeram parte
de outras propostas de atividades.

Explorando as tecnologias, além de lermos diversos livros, nds tam-
bém vimos videos, animagdes, filmes de curta-metragem, ouvimos podcasts,
exploramos sites, realizamos jogos e brincadeiras, enfim, buscamos estraté-
gias para que o aprendizado e a diversao, assim como a leitura e a produgao

textual, também pudessem nos dar a mao durante as aulas remotas.

Figura 12 - Exemplos de videos e filmes que inspiraram atividades

Sobre a figura 12, os videos das lendas brasileiras da Turma da Mé6-
nica complementaram nossos estudos sobre as lendas de animais da

Amazonia como a Boiuna (Cobra grande da Amazoénia) e seus filhos: a
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Cobra Norato e Caninana. Algumas criangas possuiam esses textos na for-
ma de livro impresso. Ja o curta metragem Bridge foi explorado em um
momento no qual estavamos trabalhando os didlogos entre personagens
e como uma conversa pode ser registrada em forma de um texto. Apesar
de ndo haver falas no curta, nossa proposta foi de, além da apreciacao da
producado, fazer a escolha de uma cena e imaginar como seria o dialogo
dos personagens a partir de suas agdes e expressoes.

Outra proposta que despertou curiosidade nas criangas foi o traba-
lho com o livro Eu que vi, eu que vi, de um escritor paraense. A obra possui
uma narrativa aborda questdes relacionadas a captura de animais do seu
habitat e no decorrer do texto ha varios didlogos entre os personagens.
Todos esses elementos foram explorados em uma leitura coletiva que an-
tes de ser apresentada, foi fracionada e cada crianga recebeu uma parte.
O conhecimento de toda a obra se deu em um encontro virtual, quando
cada um fez a leitura da parte pela qual ficou responsavel.

Além desta, outras atividades foram feitas a partir do que conhe-
cemos da obra, que com todas essas caracteristicas do que estdvamos
trabalhando, ndo possuia ilustragdes e, entdo, um outro desafio foi o de
ilustrar o livro lido e explorado pelo grupo.

Figura 13 - Ilustragdes que as criancas fizeram para o livro Eu que vi, eu que vi.

Muitas foram as descobertas de como fazer uso das tecnologias e
materiais digitais. Algumas ferramentas ja existiam, mas eram desconhe-

cidas para nos, e, de repente, além de aprender a manusear, tivemos que
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descobrir como elas poderiam estar ao nosso lado, auxiliando-nos na ca-
minhada do aprendizado.

Sobre a realizacdo das atividades de leitura e escrita, Brandao e
Leal (2005, p. 30) ressaltam a importancia da organizacao do tempo
pedagégico como um dos fatores para a formacgdo de leitores e produ-
tores de textos. Segundo elas é preciso garantir diversas atividades de
leitura e escrita sobre os mais diversos assuntos (formais e cotidianos)
a fim de que os nossos alunos estejam inseridos na sociedade de modo
critico. E um outro fator, é dar-lhes a possibilidade de falar e usar a
linguagem oral em diversificados contextos e situa¢des (informais, for-
mais, variedade de publico etc).

E foi assim, em meios as pesquisas e muitas descobertas que segui-
mos lendo, interpretando e escrevendo juntos, embora cada um estivesse

€m Sua casa.

AVISTANDO A LINHA DE CHEGADA

Ap0ds o longo percurso de uma caminhada com tantos desafios, pla-
nejamentos e descobertas, nada mais emocionante do que visualizar a
linha de chegada.

Na segunda quinzena do més de dezembro, apds diversos momentos
sincronos e assincronos, construidos com muita parceria e criatividade,
nos concluimos a nossa trajetoria.

Apesar de todas as dificuldades e adversidades que tivemos com o
contexto da pandemia, suspensdo de aulas presenciais e necessidade de
implantacdo do ensino remoto, vimos que ao caminharmos juntos - pro-
fissionais da escola, criangas e familias, muitas foram as nossas constru-
coes e aprendizados.

Todos os envolvidos no processo (escola e familia) tiveram que
criar estratégias e se reinventar diante da nova realidade que nos foi im-

posta pelos contextos sociais, sanitarios e politicos. Apesar de estarmos
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fisicamente distantes, por meio das tecnologias estivemos muito proxi-
mos e somamos esfor¢os.

Desse modo, a avaliacdo geral que fazemos de todo o percurso
vivido é de que houve éxito na trajetdria, pois mantivemos contatos,
realizamos vivéncias, construimos aprendizados, lemos e o principal:
produzimos textos.

Ao celebrar a existéncia de conquistas alcancadas temos a certeza
de que, apesar de tantos empecilhos que surgiram, dentro das nossas ca-
pacidades, alcancamos os resultados almejados.

Muitas foram as vivéncias de leituras e construgdes de textos escri-
tos, orais, formais, informais e para os mais variados fins e modalidades.
E todas essas conquistas marcam o nosso alcance a linha de chegada, e o
cumprimento dos principais objetivos tragados.

Depois de todas as experiéncias de 2020, conforme os relatos do
decorrer deste artigo, acreditamos que as criangas vao lembrar deste
ano, ndo somente como o da realizacdo de aulas remotas, mas também,
como o da participa¢do em aulas diferentes, com muita criatividade, uso
de recursos variados, colaboracao das familias, descobertas de novos
materiais e formas diferentes de estudar e de aprender.

A trajetoria ndo foi igual para todos. Isso é fato. Pois se presencial-
mente ja deviamos respeitar as particularidades de cada individuo, vir-
tualmente ainda tivemos que considerar as possibilidades de acessos as
tecnologias e falhas de conexdo, o tempo das familias para darem suporte
na realizacdo de algumas tarefas, enfim, essas e outras questdes se cons-
tituiram em algumas “pedras” do nosso caminho.

O tempo para a realizacdo das atividades foi diferente, seja em rela-
¢do a carga hordria, duracdo das conexdes e momentos sincronos, entre
tantos outros tempos que foram necessarios serem considerados e conta-
bilizados. Aliado ao fator cronolégico, percebemos diferencas com relacao
a disposicdo e possibilidades para cumprir as tarefas propostas. Esses e

outros fatores precisaram ser constantemente avaliados e repensados.
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De um modo bem geral, podemos dizer que toda a logistica da ati-
vidade remota foi trabalhosa e exigiu esforco, dedicacao e compreensao
de todos. Foi cansativo administrar todas essas questdes, principalmen-
te, quando reconhecemos que as mudangas impostas pela pandemia nao
foram somente no ambito educacional.

No entanto, barreiras foram superadas, esfor¢os foram somados e,
principalmente, resultados foram alcangados. Muitas criancas chegaram
ao final da caminhada com producgdes de grande qualidade no texto e na
forma de apresentacdo. Todas essas conquistas nos deram a satisfacao de
ver que ao final da caminhada a qual nos propomos realizar, chegou ao
seu ponto final e o grande prémio foi a construcao de saberes por parte

das criangas e o fortalecimento da parceria entre a escola e as familias.
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INFANCIA: RESSIGNIFICANDO O OLHAR ESTETICO
EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL
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Resumo

Este artigo apresenta uma experiéncia no ensino de Artes Visuais no contexto do ensino
remoto com turmas do 42 ano do Ensino Fundamental do NEI - CAp/UFRN. Busca refle-
tir sobre o processo de fruigio e experiéncia estética na infancia a partir da abordagem
triangular com énfase na arte contemporanea. O trabalho desenvolvido ressalta o pro-
tagonismo, a motivacao e o empenho das criangas nos processos de ler, contextualizar e
fazer arte na escola de forma intencional e poética.

Palavras-Chave: Ensino de Arte; Arte Contemporanea; Infancia; Ensino Remoto. Dis-
tanciamento Social.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma experiéncia pedagdgica de ensino de Arte
no contexto do ensino remoto. Em um momento de reinvenc¢do da prati-
ca pedagogica, diante das demandas virtuais que esse ensino interpela,
destaca o papel da arte no agenciamento de novas formas de expressao
para além do espaco escolar, adentrando, dessa forma, o espaco familiar
de modo virtual. Nesse sentido, buscamos refletir sobre essa pratica peda-
gbgica na perspectiva da arte contemporanea como uma possibilidade de
ressignificacdo do olhar estético.

Devido a pandemia da Covid-19, no ano de 2020, uma geracao de
criancas foi marcada pelo processo de distanciamento social de forma re-
pentina. Isoladas em suas casas, vivenciaram novas formas se relacionar
com a familia e com a escola, sobretudo com as novas demandas do ensino
remoto frente as atividades sincronas e assincronas mediadas pelas telas
digitais. Nessa perspectiva, este trabalho é resultado das experiéncias vi-
venciadas no ensino do componente curricular Arte, com énfase na lingua-
gem das Artes Visuais, com as turmas de 42 ano do Ensino Fundamental
do Nucleo de Educagao da Infancia, Colégio de Aplicacao da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (NEI - CAp/UFRN) no ano letivo de 2020.

A turma do 42 ano do turno matutino’, composta por 23 criangas,
teve como docente o Prof. Ms. Rivaldo Bevenuto de Oliveira Neto e a
turma do 42 ano do turno vespertino®, composta por 22 criangas, teve
como docente a Prof2. Dr2. Maria da Conceigao de Oliveira Andrade.

0 grupo de criangas se caracterizava por ser dindmico e motivado para
as novas aprendizagens. Elegiam e defendiam seus temas de interesse com
muito entusiasmo e se dedicavam aos estudos de forma colaborativa. Assim,
assumiam uma postura critica e investigativa, compartilhando descobertas e

pesquisando com autonomia sobre suas curiosidades e interesses.

7 Aturma contou com apoio da bolsista Deborah Furtado Noronha, estudante da graduacdo em Danga da UFRN.
8 A turma contou com apoio do auxiliar de creche Jales Anderson de Assis Monteiro.
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No que se refere aos aspectos cognitivos, as criangas das referidas tur-
mas apresentavam linguagem oral estruturada, fala articulada, vocabulario
amplo e rico e costumavam expressar sentimentos e sensagdes por meio da
oralidade. Algumas criangas apresentavam timidez, mas isso ndo as impe-
dia de se expressarem em diversas linguagens. Muitas delas demonstravam
grande potencial argumentativo. O grupo se destacava pela criatividade e
manifestava interesse pelas diversas linguagens da arte no que se refere aos
processos de apreciagao, contextualizagao e fazer artistico.

Durante o ano letivo de 2020, o grupo, em quase sua totalidade,
adaptou-se bem as especificidades do ensino remoto, realizando as ati-
vidades sincronas e assincronas com autonomia e auxilio da familia.
Algumas dessas criangas, inicialmente, demonstraram insatisfacdo rei-
vindicando a convivéncia presencial com seus pares, mas logo se tran-
quilizaram e se envolveram com as vivéncias escolares via telas digitais.

Mediante a experiéncia vivenciada, destacamos a relevancia deste
trabalho, o qual coloca em evidéncia o protagonismo das criangas em um
trabalho estético, poético e sensivel no ensino de Arte, contribuindo para
a compreensao de si, do outro e da realidade em que vivem. Além disso,
esse relato podera contribuir com a formagdo docente, oferecendo sub-
sidios para o planejamento de estratégias pedagdgicas no ensino de Arte

no contexto de aulas remotas.
ENSINO DE ARTE E ENSINO REMOTO: PROPOSICC)ES CONTEMPORANEAS

O ensino de Arte na escola possibilita o acesso da crianca a arte
como linguagem expressiva e area de conhecimento. Arte é fundamental
na formac¢do humana. “Fazer e apreciar arte implica uma relagdo consigo
mesmo e com o outro, com os elementos artisticos do meio social do qual
participam e com o mundo”. (OLIVEIRA NETO, 2015)

No contexto do ensino remoto, percebemos que o grupo de criangas,
com a mediacdo dos professores, ja havia experimentado diferentes formas
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de se expressar artisticamente, seja pelo desenho, pintura, modelagem, fo-
tografia, além de outras modalidades das artes visuais, bem como por meio
do teatro, da musica e da danca. No entanto, reclusas em seus lares, também
percebemos momentos de ansiedade, e, por mais que demonstrassem in-
teresse e prazer pelas atividades propostas, a rotina de aulas no ambiente
familiar poderia apresentar lacunas e desgastes. Nesse contexto, langamos
uma proposta na qual as turmas pudessem explorar sua criatividade e se
expressar de outras formas, uma vez que a arte oferece liberdade de criagao.

Assim, iniciamos um trabalho pedagogico voltado a producao de
composicdes visuais e instalagdes artisticas em uma perspectiva de arte
contemporanea, considerando a interface arte e vida.

O ensino de Arte na escola, em sua dimensdo epistémica e estética,
apresenta uma trajetoria de lutas e resisténcia, pois “arte ndo é apenas basi-
co, mas fundamental na educagdo de um pais que se desenvolve. Arte ndo é
enfeite. Arte é cognicdo, é uma forma diferente da palavra para interpretar o
mundo, a realidade, o imaginario, e é conteudo” (BARBOSA, 2002, p. 4).

A arte apresenta grande contribui¢do na formag¢ao humana do su-
jeito, pois promove a criatividade, a sensibilidade, a percepc¢ado e o pen-
samento critico. De acordo com Barbosa (2010, p. 12): “em arte nao ha
certo ou errado, mas sim o mais ou menos adequado, o mais ou menos
significativo, o0 mais ou menos inventivo”. Nessa perspectiva, a Arte Con-
temporanea, tendéncia artistica construida a partir do pds-modernismo,
apresenta expressoes e técnicas artisticas inovadoras, que incentivam a

reflexdo subjetiva sobre a obra.

Na contemporaneidade, alguns principios da educacdo muda-
ram e, na arte, também ocorreram transformagdes conceituais.
Ao contrario do modernismo, que valorizava, sobretudo, a origi-
nalidade e a independéncia em relagdo ao entorno, a arte con-
temporanea retoma a presenca e a influéncia de imagens no ato
criador. Constitui-se, desse modo, uma concepg¢do de arte que
ndo nega a presenca da historia e da influéncia dos cédigos cultu-
rais na criacdo artistica (PONTES, 2013, p. 163).
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Para pensar, vivenciar e investigar a arte contemporanea na escola
se faz necessario explorar multiplos olhares, uma vez que ela se consti-
tui hibrida por natureza. Segundo Santaella (2003, p.135) “hibrida, nesse
contexto, significa linguagens e meios que se misturam, compondo um
todo mesclado e interconectado de sistemas de signos que se juntam
para formar uma sintaxe integrada”.

Nessa perspectiva, conduzimos o grupo em uma proposta de
ressignificacdo do olhar estético a partir da fruicao da arte em suas
proprias casas, tendo como provocadores da criatividade, os objetos
do seu entorno. Destacaremos, a seguir, algumas atividades vivencia-

das nesse processo.
OBJETOS DO COTIDIANO: RESSIGNIFICAGOES SEMIOTICAS

A abordagem tedrico-metodolégica adotada para o desenvol-
vimento desse trabalho foi a Abordagem Triangular para o ensino de
Arte, defendida por Ana Mae Barbosa, estabelecendo um didlogo com
a Proposta Pedagégica do NEI/CAp (NEI, 2017, no prelo) e a Base Na-
cional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Nessa perspectiva
de ensino, busca-se relacionar a triade ler, fazer e contextualizar. Nesse
sentido, possibilita a leitura das artes visuais relacionando-as com as
manifestacdes culturais. Desse modo, oferece novas formas da crianga
ver o0 mundo no momento da aprecia¢do. Imersas nesse olhar, voltado
a cultura visual que as cerca, o fazer artistico se configura como o proé-
prio processo de criacao das composic¢oes e instala¢des, permeado pela
contextualizacao.

Desse modo, a crianga vivencia, numa rela¢do interdisciplinar de
aprendizagem, o processo de apreciagdo e criagdo. Ao realizar as ativida-
des propostas as criancas puderam vivenciar experiéncias estéticas.

De acordo com Pontes (2013, p. 208):
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Ao criar sua experiéncia de percepcio estética o espectador ou
observador pode experimentar relacdées semelhantes as viven-
ciadas pelo produtor. O espectador ou observador recria o per-
curso do produtor de acordo com seu ponto de vista e interesses.

Com a mediac¢do dos professores, a partir de aulas expositivas dialogi-
cas, as turmas apreciaram obras® de arte contemporanea e foram convida-
das a explorar a criatividade no ambiente familiar. As criancas criaram com-
posicdes visuais, assemblages e instalagdes em suas casas e puderam, junto

a familia, ressignificar o olhar estético sobre arte em seu proprio cotidiano.

Quadro 1. Atividade assincrona de Arte - produgao de instalacdes

ARTE E AMBIENTE: INSTALACOES ARTISTICAS
ATIVIDADE ASSINCRONA: 03/12/2020

Hoje, a Arte vai bater a porta da sua casa mais uma vez. Ela pode entrar?

Em outros momentos de aula, vocé criou composig¢des visuais e assemblages em seu am-
biente familiar. As obras ficaram fantasticas. Vocés sdo muito criativos!

Como vimos na aula anterior, muitos artistas da Arte Contemporanea criaram obras de arte
chamadas instalagédes. Elas podem ser ambientes bem criativos e também podem estar disponiveis
para a apreciagdo do publico. Muitas dessas criagdes sdo interativas, por isso despertam tanta curio-
sidade nas pessoas.

O artista, ao criar uma obra, tem uma intengao, e, muitas vezes, ela se completa com a in-
terpretagdo de quem a aprecia, ou seja, o publico. As interpretagdes podem até ser diferentes,
subjetivas, pois dialogam com as experiéncias de cada pessoa.

Escolha um local da sua casa, observe-o por alguns instantes, e planeje uma instalagdo.
Lembre-se de combinar com os seus pais com antecedéncia.

. Registre em seu caderno a sua ideia com desenhos (croquis).
3 Enquanto planeja, pense:

. Qual a ideia?

. Sobre o que quero falar?

. Qual sera a dimensio?

. Quais materiais posso utilizar?

. Como o ptiblico podera interagir com a obra?

Agora, crie um ambiente artistico e convide seus familiares para apreciar e interagir com
aobra.

Ao final da apreciagdo, faga uma roda de conversa com o publico. Pergunte quais foram os
sentimentos e sensa¢des que a obra despertou, além de outras questdes que podem ser levanta-
das no dialogo.

Lembre-se que esse tipo de arte é efémera, ou seja, é passageira e ndo duradoura. Entio,
registre sua instalagdo com fotos e faga um video do publico interagindo com a sua obra.

Para se inspirar, vocé podera consultar os materiais da aula de hoje, além de realizar leitu-
ras no livro de Arte (pags. 149 a 150) e no arquivo em PDF (pags. 106 a 120).

Mios a obra!

9 Algumas das obras apreciadas foram dos artistas: Hélio Oiticica (Tropicalia), Judy Chicago (O banquete),
Cildo Meireles (Desvio para o vermelho), além de outras.
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ARTE EFEMERA: A IMPORTANCIA DO REGISTRO

Nesse processo criativo, as criangas puderam compreender porque
0 processo e a experiéncia vivenciada sdo mais importantes que o pro-
duto final; entenderam também, que pelo carater efémero que essas pro-
posi¢des apresentam, o registro fotografico e/ou videografico torna-se
importante para ampliar a aprecia¢do; e que a interacao do publico com
a obra complementa a experiéncia estética.

Segundo Efland (2010, p. 343),

A Arte é educacionalmente importante porque equipa indivi-
duos com relevantes ferramentas para desenhar seu mundo.
As ferramentas ou estratégias cognitivas envolvidas nesse
processo de aprendizagem incluem a imagina¢do como uma
funcdo esquematizadora e suas extensdes pelas proje¢des
metaféricas. Arte é fundamental na formacao humana.

Ao realizar essas atividades as criangas puderam desenvolver ex-
periéncias estéticas significativas. Concordamos com Pontes (2013)
quando afirma que a “crianc¢a é autora em seu processo de significacao
do mundo e, para tanto, mobiliza experiéncias anteriores para dar senti-
do ao que é vivenciado no momento presente” (PONTES, 2013, p. 2011).
Para Pontes, ao vivenciar experiéncias, a crianca exercita sua capacidade
leitora e expressa as relagdes que estabelece com aquilo com o qual entra
em contato. Sendo assim “[...] no encontro com o mundo a crianga mobi-
liza todos os sentidos para conhecer aquilo que lhe desafia a descoberta.”
(PONTES, 2013, p. 211).

Consideramos fundamental ouvir as criangas neste processo, pois se-
gundo Pinto e Sarmento (1997, p. 25): “o olhar das crianc¢as permite revelar
fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscure-
ce totalmente”. Em conformidade com esse pensamento, Kramer (2003, p.
81) sugere que: “precisamos aprender com as criancgas, olhar seus gestos,

ouvir suas falas, compreender suas interagdes, ver suas producdes”.
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As criangas compreenderam a proposta e produziram obras criati-
vas repletas de intencionalidade estética, que convidam e provocam os

espectadores a apreciacao.

COMPOSICOES VISUAIS E INSTALACOES ARTISTICAS: A
INTENCIONALIDADE POETICA

No processo criativo vivenciado, os objetos do cotidiano foram res-
significados, de modo que um signo passou a representar outro signo. Em
suas casas, os objetos se transformaram em elementos artisticos sendo
moldados pela criatividade e ludicidade na experiéncia estética.

Marcel Duchamp, um dos responsaveis pelo movimento artistico
dadaista no inicio do século XX, revolucionou a arte em seu tempo pro-
vocando a experiéncia estética para o objeto pronto ou ready-made.
Posteriormente, com inspiracdes cubistas, que tinha a colagem como
meio de expressdo, os objetos e a relacdo que estabelecem com outros
elementos e ambientes também obtiveram destaque com o surgimen-
to da assemblage.

Assemblage ou assemblagem é um termo francés trazido a arte por
Jean Dubuffet em 1953. E usado para definir colagens ou sopreposi¢do
de objetos e materiais tridimensionais. Segundo Lucie-Smith (2006,
p.92) a assemblage “[...] além de ser um meio de transicdo do expres-
sionismo abstrato para preocupac¢des aparentemente muito distintas
da arte pop, provocou uma reconsideracdo radical dos formatos nos
quais as artes visuais poderiam atuar”.

A partir das obras artisticas contemporaneas apreciadas nas
aulas, as criangas produziram composi¢des visuais repletas de inten-
cionalidade estética que provocam e convidam a apreciacdo das po-

éticas visuais.
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Figura 01: Cantor sem rosto. Figura 02: O vendedor de picolé.
Cecilia Santos, 2020. Sammya Santana, 2020.

Figura 04: Ataque da reciclagem.
Pedro Ribeiro, 2020.

Figura 03: Homem retirando ouro
no rio. Jodo Guilherme, 2020.

A partir dos anos 70, as instalagdes comegaram se tornar mais
frequentes nas exposicdes contemporaneas onde objetos, imagens
artesanalmente produzidas, esculturas, fotos, filmes, videos e ima-
gens sintéticas poderiam ser misturadas. Essa arquitetura, com
dimensdes, por vezes, até mesmo urbanisticas, é responsavel pela
criacdo de paisagens signicas que instauram uma nova ordem pers-
pectiva e vivencial em ambientes imaginativos e criticos capazes de
regenerar a sensibilidade do receptor para o mundo em que vive
(SANTAELLA, 2003, p. 145).

A instalagdo é uma forma de arte que utiliza a ampliacdo de am-
bientes que podem ser transformados em cenarios. Pintura, escultura e
outros materiais podem ser usados conjuntamente para ativar o espago

arquitetonico. Geralmente o espectador participa ativamente da obra e,
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portanto, nao se comporta somente como apreciador. Vejamos algumas

producdes das criancas:

Figura 05: Barcos em quarentena. Cecilia Santos, 2020.

“O que vocés acabaram de ver
foi a minha instalagdo artistica.
Isso daqui eu fiz em forma de
barcos. A gente escreve e coloca
aqui tudo o que a gente vai
fazer depois da quarentena.

E além disso, vocé pode ver o
que os outros escreveram. Por
exemplo, eu vou pegar um aqui.
Na verdade esse foi o meu,
sendo que eu quero mostrar. O
que escrevi foi: ver meus amigos
e ir ao shopping com eles”.

Cecilia Santos
9 anos

Figura 06: Musica e sentimentos. Sofia Dantas, 2020.

“Essa é a minha
instalagdo artistica.
Eu queria falar sobre
o0s sentimentos.
Entdo, a gente teve
uma grande ideia

de falar sobre os
sentimentos por meio
da miuisica”.

Sofia Dantas
9 anos
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Figura 07: O caminho da vida. Maria Alice, 2020.

“Esse é o caminho da
vida, porque na vida
a gente sempre sente
sensagdes diferentes.
Estou aqui com meu
irmdo Artur e ele vai
passar vendado por
esse caminho e dizer,
certamente, todas as
sensagoes que ele estd
sentindo”.

Maria Alice Dantas

9 anos

Como podemos perceber, os objetos utilizados em instalagdes ar-
tisticas podem ser os mais variados possiveis e, dessa forma, podem pro-
mover experiéncias sensoriais diversas com as dimensdes, materiais e
espacos criados, de forma que “uma cadeia semiética vai se constituindo
ludicamente, na qual um signo responde a outro signo” (BAKHTIN, 2003).

As criancas, em suas criacdes poéticas e repletas de intencionalida-
de artistica, convidam o publico a interagir com a obra, favorecendo uma
experiéncia Unica que dialoga com as experiéncias culturais e pessoais
de cada sujeito. Cecilia, ao convidar o expectador a escrever seus desejos
e deixa-los nos barcos em quarentena, possibilita que a obra seja com-
partilhada por tantos quantos desejem participar. Sofia, ao expor discos,
CDs, fita cassete, smartphone e fones de ouvidos, nao sé faz um resgate
dos dispositivos e formas de ouvir musica, como também propde um res-
gate de memdrias que despertam sentimentos por meio da musica. En-
quanto aprecia a instalac¢ao, o expectador pode ouvir e sentir as musicas.
Ja Maria Alice, evoca os sentidos na experiéncia estética, possibilitando

uma aprecia¢do para além da visao.
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EXPOSICAO DO PROCESSO CRIATIVO: EXPERIENCIA E PARTILHA
DO SENSIVEL

O resultado do trabalho desenvolvido ndo se limitou a sala de aula
(virtual) nem ao espago familiar no qual foi produzido. A exposicao® Arte
em minha casa? Pode entrar! reuniu as experiéncias vivenciadas no en-
sino de Artes Visuais no periodo do ensino remoto. As obras produzidas
pelas criangas, com a mediacgdo professores e familiares, foram expostas
em uma ferramenta virtual (Padlet), a qual permitiu a organizacdo de

uma galeria virtual com as producdes (fotos e videos) dos alunos.

Figura 08: Cartaz de divulgacdo da exposicdo “Arte em minha casa”.

0 publico-alvo do evento foi constituido pelos familiares das crian-
cas, professores e bolsistas do NEI/CAp/UFRN; professores que atuam

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino

10 A vernissage da exposi¢do ocorreu no dia 17 de dezembro de 2020, as 17h30, sendo transmitida pela pla-
taforma Google Meet e contou com a presenga de um publico composto por sessenta pessoas.
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(municipal e estadual); estudantes da graduacao em Arte ou Pedago-
gia. A exposicdo se configurou como um evento de extensao (PROEX!!/
UFRN) e foi aberta ao publico interno e externo, sendo divulgada pela
imprensa’? da Universidade.

Figura 09: Divulgacdo da exposicdo na imprensa.

Durante o evento, o publico conheceu as obras que compoem a expo-
sicdo, as criancas compartilharam suas impressdes sobre o processo cria-
tivo e os professores apresentaram o trabalho pedagdégico realizado com a
turma no componente curricular Arte (Artes Visuais).

De acordo Walter Benjamim (1987a), a narrativa possibilita inter-
cambiar experiéncias e revisitar a memoria. No universo da arte, os espacos
expositivos como museus e galerias se constituem espagos de experiéncias
estéticas significativas que ampliam o repertorio cultural, imagético e cria-
tivo dos sujeitos. Na escola, as produc¢des de arte das criangas precisam ser
valorizadas e socializadas. A exposicdo, enquanto espaco de partilha, oferece

essa possibilidade, pois segundo Oliveira Neto (2015, p. 95):

11 Pré-Reitoria de Extensdo da UFRN - PROEX/UFRN.
12 https://ufrn.br/imprensa/noticias/43100/professores-do-nei-realizam-a-exposicao-arte-em-minha-casa-

-pode-entrar
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Garantir o processo de recuperagao do que foi realizado gera
a socializacdo do que foi aprendido e produzido. E, ainda,
uma oportunidade para que sintam-se valorizados ao apre-
sentarem suas producdes ao publico.

Na exposicdo os alunos também tém a oportunidade de experi-
mentar o olhar exotdpico, pois, ao relatar a experiéncia e apreciar suas
produgdes, olham a si mesmos e para o outro, num processo de reconhe-
cimento ou de estranhamento. Sendo assim, é, sobretudo, uma relacao
dialégica e alteritaria, na qual “ser significa ser para o outro e, por meio
do outro, para si préprio” (BAKHTIN, 2003, p. 341).

Benjamim (1987b) discute sobre a importancia da exponibilida-
de, apontando que o valor de exposi¢cdo implica em um processo de
producdo e sua disponibilizacdo ao publico. A partir dessa definicao,
compreende-se, também, que “o objetivo de toda exposi¢do é criar as
condicdes para que o publico tenha ‘uma experiéncia Unica’ de aprecia-
cao” (CURY, 2005, p. 11).

Segundo Cury (2005, p. 11): “A exposicao € vista como um lugar de
dialogo entre o ‘produtor’ e o publico”. Dessa forma, os alunos tiveram a
oportunidade de socializar suas experiéncias e compartilhar momentos
de ensino e aprendizagem, atuando como expositores/ministrantes du-
rante o evento realizado.

A exposicdao como experiéncia estética constitui-se um momento de
partilha do sensivel, conforme nos diz Jacques Ranciere (2009, p. 15) “[...]
essa reparticao das partes e dos lugares se funda numa partilha de espa-
cos, tempos e tipos de atividade que determina propriamente a maneira
como um comum se presta a participacdo e como uns e outros tomam
parte nessa partilha.”
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Figura 10: Registro da Exposicdo “Arte em minha casa?
Pode entrar!” 42 ano - NEI-CAP/UFRN via Google Meet.

Figura 11: Galeria virtual da Exposi¢cdo “Arte em minha casa? Pode entrar!” no Padlet.
Disponivel em: https://padlet.com/rivaldobevenuto/2egnuvlyyy56r0xg

Nesse contexto, o conceito de experiéncia que aqui discutimos tam-
bém estabelece relagdes com as contribuicdes de Dewey (1976) e Larro-
sa (2002) compreendendo que:

[...] toda experiéncia modifica quem a faz e por ela passa e a
modificacdo afeta, quer o queiramos ou nao, a qualidade das
experiéncias subsequentes, pois é outra, de algum modo, a
pessoa que vai passar por essas novas experiéncias (DEWEY,
1976, p. 25- 26).
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Para Larrosa (2002, p. 25-26): “é experiéncia aquilo que ‘nos
passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar, nos for-
ma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto,
aberto a sua prdépria transformacao”. Nesse sentido, reafirmamos a
importancia de favorecer experiéncias no ensino de Artes Visuais que
ndo se limitem a produgao, mas que também tenham expectativas de
exponibilidade.

No contato com a arte contemporanea na escola, a relacao das
criancas, como expositoras, e do publico, ndo se restringe a apreciacao
passiva, mas passa a formar um espectador emancipado, como nos diz
Ranciére (2014, p.17): “o espectador também age, tal como o aluno ou
o intelectual. Ele observa, seleciona, compara, interpreta. Relaciona o
que vé com muitas outras coisas que viu em outras cenas, em outros
tipos de lugares”.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado ressalta a importancia do ensino de Artes
Visuais na educagao da infancia como meio de expressao da criativida-
de, fruicdo artistica e percepc¢ao estética das criangas. Consideramos
que a pratica pedagogica desenvolvida, além de se constituir como
uma experiéncia estética contemporanea para os participantes, con-
figurou-se como um espaco de formacao e reflexao sobre o ensino de
Arte na educacgao da Infancia, reunindo o publico interno e externo em
uma ac¢ao que compartilhou os resultados de um trabalho realizado
no ensino remoto em situacdo de distanciamento social. Concluimos
ressaltando o protagonismo, a motivacdo, a criatividade e o empenho
das criancas nos processos de ler, contextualizar e fazer arte na escola

de forma intencional e poética.
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PRATICAS DE EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL
E AMBIENTAL NA INFANCIA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA EM TEMPOS DE FICAR EM CASA

Juliana Morais de Sousa
juliana@nei.ufrn.br

Resumo

O ambiente escolar é considerado ideal para desenvolver a¢des que visam melhorar
as condig¢des de saidde e o estado nutricional das criangas. O Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar possui como uma de suas diretrizes a Educagdo Alimentar e Nu-
tricional (EAN), que objetiva estimular a adoc¢do voluntaria de praticas e escolhas ali-
mentares saudaveis que colaborem para a aprendizagem, a boa satide e a qualidade
de vida. Diante das mudangas bruscas no cotidiano das pessoas em decorréncia da
pandemia do Covid-19, em especial nas rotinas das criangas, em virtude do isolamento
social e da suspensdo atividades escolares, o formato de ensino remoto e o uso das re-
des socias foram cruciais. As agdes de EAN e Educa¢cdo Ambiental (EA) precisaram ser
reinventadas com o objetivo de manter o estimulo as praticas alimentares saudaveis
na infancia ainda que a distancia. Neste artigo relatamos as experiéncias mais signifi-
cativas no ambito da EAN e EA no Nucleo de Educagao da Infancia. O uso de estratégias
pedagobgicas e ferramentas tecnoldgicas possibilitou uma boa interacdo escola-familia
e permitiu que as criangas explorassem sua criatividade com elementos da natureza,
atividades de plantio e atividades culindrias, fortalecendo a relagdo da criang¢a com a
natureza e o alimento.
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INTRODUCAO

A alimentacao é uma necessidade basica do ser humano, que vai
muito além da dimensao bioldgica, envolve os aspectos social, econ6mi-
co, cultural e afetivo (BARBOSA et. al, 2013). Desde o periodo gestacio-
nal, passando pelo aleitamento maternoe introdugdo alimentar, a crianga
estd em processo de formacao de habitos alimentares, os quais repercu-
tirdo na sua saude até a vida adulta.

0 ambiente escolar é considerado ideal para desenvolver a¢des que
visam melhorar as condi¢des de satude e o estado nutricional das crian-
cas, e isto é feito através das estratégias de ensino adequadas, que irao
promover habitos alimentares saudaveis nas infancias (RAMOS, SANTOS
e REIS, 2013). O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) tem
como objetivo contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biop-
sicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar, a formagdo de habitos
alimentares saudaveis dos alunos e da oferta de refeigdes que supram as
necessidades nutricionais durante o periodo letivo. O Programa possui
como uma de suas diretrizes a Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN),
que objetiva estimular a adog¢do voluntaria de praticas e escolhas alimen-
tares saudaveis que colaborem para a aprendizagem, a boa saude e a
qualidade de vida do escolar.

A Educagdo Alimentar e Nutricional é o campo do conhecimento e
de pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e mul-
tiprofissional que visa promover a pratica autbnoma e voluntaria de ha-
bitos alimentares saudaveis, contribuindo para assegurar o Direito Hu-
mano a Alimenta¢dao Adequada (DHAA). As praticas de EAN devem fazer
uso de abordagens e recursos problematizadores e ativos que favorecam
o didlogo junto a individuose grupos populacionais, considerando todas
as fases da vida (BRASIL, 2012). Em 2018, a lei N2 13.666 foi publicada
estabelecendo que a tematica da EAN devera ser incluida entre os temas
transversais do curriculo escolar (BRASIL, 2018). No Nucleo de Educacao
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da Infancia (NEI) diversas a¢des de EAN sao desenvolvidas com as crian-
cas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, entre elas se destacam as
rodas de conversa, contacdo de historias, apresentacdo de fantoches, ati-
vidades desenvolvidas na horta pedagégica e asatividades de culinarias.

Com a emergéncia do novo coronavirus (SARS-COV-2), responsavel
pela pandemia do Covid-19 todos os paises afetados precisaram adotar
medidas de isolamento social, resultando no fechamento das unidades
escolares e adogdo de formas alternativas de ensino (SENHORAS, 2020).
As tecnologias da informacao e da comunica¢do se apresentaram como
ferramenta central para o estabelecimento de uma interagdo, ainda que
virtual, entre os individuos. Diante das mudancas bruscas no cotidiano
das pessoas, emespecial nas rotinas das criancas, em virtude do isola-
mento social e da suspensdo atividades escolares, o formato de ensino
remoto e o uso das redes sociais foram essenciais para que a escola se
fizesse presente na nova rotina escolar das criancas.

Diante desse cenario as agdes de EAN precisaram ser reinventadas
com o objetivo de manter o estimulo as praticas alimentares saudaveis
na infancia ainda que a distancia. Utilizando-se das redes sociais, o setor
de nutrig¢do escolar estabeleceu um canal de comunicagdao com as fami-
lias e as criancas, divulgando propostas de atividades, apresentando o
Guia Alimentar para populacgdo brasileira e sugerindo atividades de culi-
naria em familia. Com oinicio das aulas remotas em 2020, vivemos o
desafio de promover a EAN em um novo formato o presente artigo
destacaremos as atividades desenvolvidas pelo projeto Horta Pedagdgica
e as acoes de EAN. As atividades propostas pela equipe do projeto horta
promoveram uma maior proximidade das crian¢as com os elementos da
natureza, oferecendo um momento de experimentacao e resgate desse
contato e evocagdo de memorias afetivas do ambiente escolar, reconec-
tando as criangas com a terra, com as plantas e o alimento. No ambito da
EAN, as atividades de culinaria desenvolvidas com as turmas da Educa-

¢ao Infantil e Ensino Fundamental tiveram um papel especial no contexto
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do isolamento social, foi além do ato de preparar o proprio alimento, uniu
pais e filhos e possibilitou a constru¢do de memorias afetivas a partir do
cozinhar e comer juntos. Conforme os relatos dos docentes e das familias,
ambas as atividades possibilitaram que as criangas experimentassem no-
vos alimentos, desenvolvessem habilidades culinarias e de cuidados com
as plantas, o que contribuiu para a construcdo de habitos de vida mais

saudaveis e sustentaveis.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E EAN NA
PANDEMIA

RECONECTANDO A CRIANCA COM A NATUREZA

Na natureza nos deparamos com uma riqueza de elementos, ciclos
e fendmenos que nos surpreendem e convidam a exploragdo e experi-
mentagdo. Especialmente na primeira infancia, os diferentes sons, tex-
turas, cheiros, pesos e densidades observados na natureza, bem como
as interagoes e experiéncias vivenciadas no ambiente natural, sdo ricos
estimulos para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras
(CRESPI, 2020).

A pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 trouxe ainda mais a
tona o debate em torno da crise ambiental que assola o planeta, eviden-
ciando o impacto das mudangas climaticas e degradacdo de recursos
ndo renovaveis e ecossistemas na interrupcao do equilibrio dos siste-
mas biolégicos, desencadeando reacdes em cadeia que atingem, ine-
vitavelmente, todos os ambitos do sistema em que estamos inseridos.
Coloca-se em risco, portanto, a saide humana, ambiental e planetaria
(SILVA e BARBOSA, 2020).

No contexto de crescente degradacdao ambiental, a escola é, entdo,
convocada a participar ativamente, garantindo espagos para o didlogo

em torno das diversas problematicas relacionadas ao meio ambiente,
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favorecendo, desta forma, a formacdo de sujeitos conscientes, criticos
e comprometidos com a transformacao da realidade. A implantagdo de
hortas escolares vem despontando como uma importante estratégia
pedagogica que possibilita a construcao de conhecimentos a partir de
uma abordagem interdisciplinar e experiencial, fomentando o desen-
volvimento de a¢des voltadas para a Educacdo Ambiental, definida, se-
gundo o Art. 12 da Politica Nacional de Educagdao Ambiental - PNEA (Lei
9.795/1999), como:

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, ati-
tudes ecompeténcias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bemde uso comum do povo, essencial a sadia qua-
lidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Para Rambo e Roesler (2019), dentre as fases do desenvolvimento
humano, a primeira infancia é considerada a mais sensivel as influéncias do
meio social e fisico. O que a crianga vivencia durante os primeiros seis anos
de vida, portanto, exerce uma influéncia profunda na construcdo da sua per-
sonalidade. Sendo o ambiente escolar um dos principais espagos de convivio
da crianca ao longo da infancia, com longas horas de permanéncia, torna-se
elementar o estimulo ao contato com os elementos da natureza nessas insti-
tuicdes. E esse contato que fornece as bases para formagcéo e fortalecimento
de um vinculo saudavel com o mundo natural, relembrando que somos parte
inseparavel deste e, assim, resultando em uma perspectiva de cuidado com
o meio que nos cerca. Desse modo, espera-se possibilitar que esses alunos
tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca, como também facam
escolhas e intervengdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabi-
lidade e do bem comum (BRASIL, 2018).

As agdes do projeto de extensdo Horta Pedagégica tém como ob-
jetivo desenvolver atividade praticas que promovam uma maior proxi-
midade dascriancas com o mundo natural. Devido a impossibilidade de

trazer as criancgas para esse espaco da horta a equipe do projeto, se
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reinventou, estudou eplanejou novas estratégias que possibilitassem o
contato das crian¢as com os elementos da natureza. Assim realizamos o
envio de raminhos de manjericao; envio de sementes de couve/girassol e
adubo para atividades de plantio; caixasda natureza, as atividades foram
mediadas pelos professores, as coordenadoras e as estagiarias do projeto
Horta Pedagégica enaltecendo a importancia do contato da crianga com a

terra, com o plantar, o brincar e o cuidar.

Caixa da Natureza

A Caixa da Natureza teve como objetivo proporcionar as criancas
de duas turmas1 da Educacdo Infantil, um momento de interagdo com
elementos da natureza, reconectando criangas que por meses estavam
em isolamento sem contato com o mundo natural. Os elementos naturais
(gravetos, areia, flores, ramos, folhas, pedras) foram coletados no am-
biente interno e externo da escola, e os demais (caixa de papelao, barban-
te e sacos de papel) foram adquiridos por compra pela equipe do projeto.
Um material de divulgagdoimpresso foi produzido para acompanhar a
Caixa, contextualizando amotivac¢do da atividade a familia, além de iden-
tificar os materiais presentes e sugerir atividades que pudessem ser re-
alizadas junto com as criancas (Tabela 1). As atividades foram pensadas
de modo a envolver diferentes sentidos(olfato, visdo, tato, audicdo) no
brincar, resgatando o carater de encantamentoe os potenciais estimulos,
em especial para a primeira infancia que o meio ambiente oferece.

Quarenta caixas foram preparadas pela equipe do projeto com
apoio da auxiliar de creche de cada turma, sendo organizadas para re-
colhimento por parte de cada uma das familias junto a outros materiais

pedagoégicos designados pelos professores para as turmas em questao.
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Tabela 1. Atividades sugeridas com os elementos da Caixa da Natureza.

Relatos de experiéncias de ensino remoto

ATIVIDADE OBJETIVOS MATERIAIS PASSO A PASSO
Rastros na Areia | Promover Caixa de No fundo da caixa vazia, despejar
envolvimento tatil papelao; o conteuido de areia contido no

para as diferentes

Graveto; Porgao

saco de papel. Utilizar um dos

texturas e de areia. gravetos para tracar e desenhar
densidades (graveto, livremente, ou buscando
areia), habilidades reproduzir um elemento visual
viso-motoras e concreto.
cognitivas.

Sentindo as Promover Flores. Com o envolvimento dos

Flores envolvimento dos cuidadores, explorar livremente
sentidos: visdo, as texturas das pétalas utilizando
olfato, tato; diante a pele e as mios, observar as
das texturas, diferentes formas e cores das
diferentes cores, flores e convidar a crianga para
formatos e aromas. buscar identificar as distingdes de

aromas.

Sons da Natureza | Evocar os sons Pedras ou Para produzir o chocalho junto a

presentes no meio | sementes. crianga: reaproveitar uma garrafa

natural e resgatar
associagoes a
vivéncias, atentar
para a forma
como o som se
propaga com o
movimento no
recipiente e diante
das diferencgas de
densidades do

elemento.

PET pequena (ou outra embalagem
plastica transparente) ou até mesmo
uma caixa de fo6sforo - porém nesse
caso nao sera possivel para a crianga
observar o movimento do contetido
dentro do recipiente. Despejar

as sementes ou pedras dentro do
recipiente, fechar de forma a deixar
bem vedado e, se preciso, colar as
extremidades com cola quente para
evitar incidentes. Depois de pronto,
basta movimentar ou agitar o

chocalho préximo ao ouvido.
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curiosidade diante
dos pigmentos
vegetais, estimular
habilidades
viso-motoras

e cognitivas e
capacidade criativa

de construgdo.

Giz Verde Natural | Identificar a Folhas verdes; Pressionar e atritar as folhas,
presenca do Folha de papel. | movimentando-as sob uma folha
pigmento verde de papel, extraindo assim parte de
(clorofila) seu pigmento verde (a clorofila) e
natural nas colorindo a superficie. Convidar a
folhas e envolver crianca a notar a textura das folhas e
movimento tatil, reparar no aroma caracteristico que
estimulando exalam.
habilidades
viso-motoras e
cognitivas, e atentar
para o aroma
caracteristico.

Pincel Natural Despertar Graveto; Posicionar o ramo de flores de

Fio de barbante;
Ramo de flores

de manjericao.

manjericao na extremidade de
um dos gravetos e amarra-lo

ao graveto utilizando o fio de
barbante. Umedecer as folhas do
Pincel Natural com pigmentos
naturais (como a cor rosa da agua
de cozimento da beterraba, o roxo
do repolho roxo ou o marrom

de um café coado) e pincelar
livremente em uma

folha de papel.

Nesse sentido, buscou-se reforcar o entendimento da natureza como

um organismo vivo que experiencia transformagoes ciclicas a todo o mo-

mento, prezando pelo cuidado e uso dos materiais de forma responsavel,

incentivando o retorno dos elementos a natureza quando ndo fossem mais

ser utilizados e o envolvimento da crianga nesse processo. Também foi di-

vulgada nas redes sociais do projeto uma série de ideias para transforma-

¢do da caixa de papeldo, mostrando as diversas possibilidades de reuso

especialmente na forma de brincadeira - pebolim, maquete, mini lousa,

teatro de sombras -, evitando o descarte no lixo.
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Figura 1 - Caixa da Natureza, contendo: pedrinhas, areia, flores, folhas, gravetos e barbante.
Junto a caixa, o material de divulga¢do para orientar a atividade. Agosto/2020.

Registro fotografico de autoria propria.

Da horta da escola para a casa das criancas

O manjericdo, planta aromatica com propriedades medicinais,
despertouo interesse das criangas, suas infinitas possibilidades de uso
culinario, possibilitou a realizacdo de uma rica experiéncia, envolvendo
desde o plantio a preparacao de culinarias com a referida planta. O plan-
tio de manjericao, realizado com as criangas da Turma 4 em canteiros
localizados dentro da escola (durante o periodo compreendido entre o
segundo semestre de 2019 eo inicio de 2020), teve como objetivo sen-
sibilizar e conscientizar as criancas sobre a importancia do cuidado com
o meio ambiente, bem como do consumo sustentavel de alimentos e da
adocao de habitos alimentares saudaveis.

Foram enviados ramos de manjericao da horta do NEI para as crian-
casdo 12 ano do Ensino Fundamental que haviam participado do projeto
no ano anterior. Essa proposta foi elaborada com o intuito de resgatar
lacos anteriormente criados com a escola e o projeto da horta, além de
permitir uma vivéncia familiar, através da pratica culinaria, a partir de

um elemento danatureza cheio de significados para essas criancas.
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Figura 2 - Entrega dos ramos de manjericio para as familias, junto com a
mensagem orientadora e dicas de receitas. Agosto/2020.

Fonte:Registros fotograficos de autoria da autora.

Plantar, cuidar e colher

A partir de um convite realizado pelas professoras das Turmas 2
(3 a4 anos) e Turma 4 matutino para a equipe do projeto foi planeja-
da uma atividade, em carater remoto, envolvendo o plantio de semen-
tes de girassol e couve folha, respectivamente, pelas criangas com a
ajuda dos seus familiares ou responsaveis. Essa atividade teve como
objetivo estimular o contato das criangas com elementos naturais e
demonstrar para as familias as diversas possibilidades de manterem o
vinculo das criangas com a natureza no ambiente doméstico, incenti-
vando vivéncias que envolvam a observacao e o cuidado com as plan-
tas. As familias das referidas turmas receberam, juntamente com o kit
pedagoégico institucional, um saquinho contendo adubo e sementes.
As atividades de plantio e cuidado com a mudinha foram mediados

pela equipe da horta pedago6gica nas aulas remotas.
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A atividade possibilitou uma maior proximidade e interagdo com as
criangas e seus familiares. As criancas participaram ativamente dos en-
contros virtuais, demonstrando curiosidade e alegria ao longo de todo o
processo, desde o plantio ao acompanhamento e manutencdo das mudas
de girassol e da couve, bem como atividade culinaria com as sementes do
girassol. Essa experiéncia corrobora com a nog¢do de que a crianca é na-
turalmente atraida para o mundo da descoberta, observando, refletindo
e construindo hipoteses (RAMBO e ROESLER, 2019).

COZINHAR, BRINCAR, APRENDER E SABOREAR

As atividades de culinaria sao praticas educativas ldadicas que en-
volvem diversos saberes: higiene, matematica (unidades de medidas),
portugués (leitura/escrita e génros textuais), ciéncias (transformagio
dos alimentos), alémdas dimensoes sécio-cultural, afetiva e sensorial re-
lacionadas a alimentagdo. Segundo Rubem Alves (2014), a cozinha pode
ser um magnifico laboratério de ciéncias onde se pode aprender fisica,
quimica, biologia, antropologia, psicologia, basta que usemos a imagina-
¢ao. As criancgas tém a possibilidade deobservar que o alimento inicia a
preparacao com um aspecto visual, olfativo e tatil e se transforma em ou-
tro produto. O envolvimento com a execucdo das preparacdes despertara
mais interesse para o consumo da preparacao final (Silva et al, 2014)

Cozinhar vai além de misturar os ingredientes de uma receita; as
criangas aprendem a trabalhar em equipe, se tornam mais colaborativas,
desenvolvem espirito de lideranca e compreendem o processo de produ-
cdo de alimentos.

Como afirmam Diez-Garcia e Castro (2003):

(-.) a culinaria é uma pratica social que funciona como um
amalgama de elementos individuais e coletivos, agrega o
conhecimento tradicional e também éinovada com informa-
¢des advindas de outras vivéncias, ela se apresenta como um
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espaco apropriado e promissor para intervengdes que visem
promover a trocade experiéncias e um aprendizado holistico
sobrealimentacio e nutri¢do.”

A principio, parecia estranho promover uma atividade de culinaria a
distancia com crianc¢as, mas encaramos o desafio junto aos professores de
cada turma e comegamos as atividades; a nutricionista executando a recei-
ta da sua cozinha e cada crianc¢a reproduzindo a receita na sua casa com o
apoio dos pais ou responsaveis. As receitas foram pensadas de acordo com
cada momento que as criancas estavam vivenciando em seus temas de pes-
quisa. Foram, entdo, previamente enviadas para as familias com todas as
orientacdes e, no momento da aula, a crianga preparava seu prato, mediada
pela nutricionista da escola com o suporte dos professores e da familia.

Cada um na sua casa, mas todos atentos a atividade e cheios de ex-
pectativas para esse novo formato de cozinhar juntos. A cada aula uma
novaexperiéncia e muitos aprendizados. Através das aulas remotas, foi
possivel promover EAN, por meio de atividades de culinaria que é tdo va-
liosa na nossa pratica pedagégica. Envolver os familiares no processo de
cozinhar junto,estimular a produzirem o seu préprio alimento, desenvol-
ver habilidades culindrias, experimentar novos alimentos, criar memdria
afetiva na cozinha, construir habitos alimentares mais saudaveis foram
alguns dos pontos positivosdessa pratica.

Em relatos enviados pelos pais podemos observar o impacto des-

sas acoes:

“As atividades de culinaria realizadas com minha filha foram
de tamanha importancia neste momento em que estamos
vivenciando. A mudanga da nossa rotina em nossas casas e
trabalho tornaram o momento mais acolhedor, mais proxi-
mode nossas familias, mas também uma necessidade maior
de atencdo nos foi exigida.” (Mae de uma crianc¢a do 22 ano).
“As atividades culinarias sdo 6timas oportunidades de inte-
racdo entre pais e filhos. Procurar a receita, separar os ingre-
dientes e pOor a mio na massa fica muito mais divertido quan-
do eles estdo participando” (Mae de uma crianga do 22 ano).
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Apesar de o aparato tecnolégico facilitar a comunicac¢do, aproximar
pessoas e permitir que experiéncias como essa se tornassem possiveis
em tempos de distanciamento social, garantindo que as praticas peda-
gbgicas ndo cessassem durante o fechamento das escolas, percebemos o
quanto o contato fisico com as criangas, o olho no olho, o pegar na mao, o
tocar e observar de perto a transformacdo desse alimento é importante
no processo de aprendizado e, especialmente, no ato de cozinhar junto.
No entanto, o formato remoto favoreceu a participacdo mais efetiva das
familias nesse processo, possibilitando a construcdo de memorias afeti-
vas entre pais e filhos e o alimento, de uma forma tdo expressiva e bela,
ndo observada em outros tempos em que a rotina de trabalho impossi-

bilitava, muitas vezes, esse momento de cozinhar e se divertirem juntos.

Era uma vez...da cozinha da nossa escola
para a cozinha da suacasa

O e-book intitulado “Era uma vez... receitas encantadas da cozinha
da nossa escolar para a cozinha da sua casa” foi construido em parceria
com a professora Thayse Hanne e aluna de graduacdo, Byanca Carneiro,
ambas vinculadas ao Curso de Nutricdo da UFRN. O material foi elabora-
do com o objetivo de estimular as praticas culinarias em familia de forma
ladica, associando os contos da literatura infantil com receitas, em sua
maioria de lanches elaborados no NEI, possibilitando assim que as crian-
cas rememorassem os sabores da nossa escola.

Sob a perspectiva do conceito do Comfort Food, que se refere a di-
mensao afetiva da comida e se aplica a alimentos consumidos para ali-
vio emocional, unimos 10 contos da literatura infantil com mais de 20
deliciosas receitas, contendo ingredientes, modo de preparo, adaptagdes
para criangas com necessidade alimentares especiais (intolerante/alér-
gicos), além de informacao nutricional de cada preparagao, higiene das
maos e dos alimentos tdo importantes para a saude.
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A escola disponibilizou o link para acessar o e-book nas suas redes
sociais, bem como houve o compartilhamento entre professores e fami-
liares por meio de whatsapp e e-mail, para que todos os interessados
tivessem acesso a esse material tdo rico e produzido com muito carinho
para proporcionar as nossas criancas um momento lidico e cheio de sig-
nificados com o alimento.

Vale ressaltar que algumas turmas ja desenvolveram atividades pe-
dagdgicas a partir dessa publicacdo. As criancas se aventuraram, produzin-
do suas receitas preferidas nas suas casas, fazendo registros na forma de
fotos, videos e relatos sobre essa experiéncia. A turma do 12 ano vespertino
do Ensino Fundamental estudou contos de fada e logo deram asas a imagi-
nacao, exploraram o e-book, leram e cozinharam muito, ressignificando os
classicos da literatura infantil e criando novos habitos alimentares a partir

do que aprenderam, além de recordar os sabores da nossa escola.

“0 meu filho escolheu varias receitas para fazermos e sem-
pre relacionando a momentos vividos na hora do lanche no
NEI. Achei tdo legal as recordagdes! Ja repetimos algumas re-
ceitas. Ele amou o molho de tomate caseiro. Hoje, ele perce-
beu que o molho esta acabando, ja verificou se tinha todos os
ingredientes para fazermos mais, deixou o ketchup de lado.”
(Mae de uma crianga do 12 ano)

“A brusqueta superou as batatas fritas e os nuggets, superou
todas as comidas que eu gosto”.
(Mae de uma crianga do 12 ano)

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de estratégias pedagdgicas e ferramentas tecnoldgicas
possibilitou uma boa interacao escola-familia. As criangas foram esti-
muladas a explorar os espacgos vivos de suas casas; realizar atividade
de plantio; brincar com elementos naturais e explorar sua criativi-

dade; desenvolver habilidades culinarias; observar as transformacdes
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do alimento; ressignificar o momento do cozinhar; fortalecer a rela-
c¢do com o alimento; construir memorias afetivas a partir das ativida-
des de plantio e de culinaria propostas.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas nesse contexto de pan-
demia, quando tivemos que nos reinventar para promover educag¢do de
qualidade a distancia, as estratégias utilizadas para as acoes de EAN e
Educacdao Ambiental foram validas e produziram resultados positivos
com as criancas, superando todas as expectativas. Essa experiéncia nos
mostra que, quando unirmos for¢as com diferentes atores da comunida-
de escolar é possivel executar as a¢des planejadas com éxito, indepen-

dente do cenario em queestivermos inseridos.
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BIBLIOTECA SETORIAL DO NEI:UM RELATO DE
EXPERIENCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Milena de Macedo Barbosa Nascimento
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RESUMO

Apresenta um relato de experiéncia sobre a atuac¢io da Biblioteca Escolar em tempos
de Pandemia do Covid-19. A instituicao da qual falaremos aqui localiza-se no Nucleo de
Educacdo da Infancia (NEI/CAp) da UFRN. Nesse sentido, abordaremos as tecnologias
da informacdo dispostas em redes digitais, enfocaremos a importancia dessa unidade
informacional no processo educacional e relataremos as novas formas de a¢des para
manter o atendimento e assegurar o distanciamento social, bem como os desafios en-
frentados pela equipe da biblioteca nesse novo cenario.
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INTRODUCAO

Ha décadas temos vivido a crescente onda da informagdo na rede
da internet. Os setores econ0micos, sociais e educacionais ja vinham
em constante transformacgao para tentar acompanhar as mudangas im-
postas por essa nova sociedade da informacdo. As novas tecnologias ja
estavam sendo usadas a favor das aprendizagens e de novas maneiras
de interagdes sociais. No entanto, nunca tinhamos imaginado que vive-
riamos uma época afastados fisicamente e que as tecnologias em rede
seriam nossa Unica forma de comunicagao.

Nesse novo contexto imposto pela Pandemia do Covid-19 fomos
obrigados a mudar nossas rotinas, ficando em casa para evitarmos o
contagio com o virus. No inicio da noticia da pandemia alguns setores,
como exemplos as escolas, chegaram a parar suas atividades. Mas, em
pouco tempo, percebemos a necessidade de nos reinventar e avancgar
em relacdo ao fazer profissional, surgindo assim o trabalho remoto.

Uma escola nao pode ficar a parte do desenvolvimento social e
cognitivo dos sujeitos. Para que ela execute eficientemente suas fun-
coes, todos os setores e profissionais multidisciplinares que fazem par-
te dela precisam estar em consonancia com o objetivo maior que € o
aprendizado dos agentes envolvidos.

Na esfera educacional, a Biblioteca Escolar objetiva apoiar e
dar suporte informacional ao projeto pedagogico das escolas, além
de valorizar e promover a leitura para que ela seja usada como for-
ma de empoderamento social. Como em todos os cenarios de mu-
dancas, surgem os desafios a serem enfrentados e os aprendizados
que serdo adquiridos.

Nessa ldgica, adaptar-se requer novas praticas, novas vivéncias e
novas perspectivas; um novo olhar sem perder o foco. Nesse sentido, a
Biblioteca Escolar vestiu um nova roupagem para se manter atuante e

presente na pratica pedagdgica da escola em que esta inserida. Nao faz
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sentido ter uma Biblioteca Escolar sem dar suporte aos professores e
alunos da escola na qual esta inserida.

Diante da situacao que estamos vivendo, apresentaremos aqui um
relato de experiéncia sobre a atuacdo da Biblioteca Escolar em tempos
de Pandemia. Discorreremos sobre as acdes e os desafios enfrentados
por nossa equipe técnica para manter o atendimento e assegurar o dis-
tanciamento social.

A Unidade Informacional que relataremos aqui é a Biblioteca Se-
torial do Nucleo de Educacdo da Infancia (NEI/CAp) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Essa Biblioteca integra o Sis-
tema de Bibliotecas (SISBI) da UFRN, sendo a tnica Biblioteca Escolar
desse Sistema. Ademais, esta localizada no prédio da Escola de Aplica-
cdo da UFRN e tem como publico alvo toda a comunidade escolar (ser-
vidores, discentes do maternal ao 52 ano e familiares).

Os servigos da biblioteca sdo disponibilizados a todos os sujeitos
que tenham algum vinculo formal com a UFRN. Além disso, a estrutura
fisica e a consulta ao acervo sdo ampliadas a qualquer pessoa que quei-
ra usa-la. A equipe técnica da biblioteca conta com um bibliotecario,
dois assistentes administrativos e uma bolsista. Durante o periodo de
pandemia, tivemos uma reducdo média de 50% na equipe de trabalho,
uma vez que esse periodo coincidiu com a licenga maternidade de uma

servidora e a outra possuia restrigdes técnicas de operar remotamente.
A COMUNICACAO MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS E REDES DIGITAIS

Para iniciarmos nossa conversa, “ndo podemos pensar em nossas
vidas fora darede. A comunicagdo é o centro da vida” (CASTELLS, 2015, p.
5). Nunca antes esta citacao fez tanto sentido como agora. Presenciamos
um momento em que nossa comunicac¢do social e profissional se desen-
volve por meio das tecnologias em rede. Castells (2010) ainda acrescenta

que residimos em uma “Sociedade em Rede” ou na era da informacao
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provocada pela revolucdo tecnolégica e centrada nas tecnologias da in-
formacgao. Nesta sociedade, a relagdo entre homem/maquina/internet
supera os limites espa¢o temporal, uma vez que tudo esta interligado em
redes fluindo numa velocidade impressionante.

Considerando que a tecnologia disposta nas redes de informacao
estd em constante evolucao, sofrendo alteracdes continuamente, a ha-
bilidade para agir digitalmente e desenvolver o conhecimento também
requer constante aprendizado. Ademais, a0 mesmo tempo em que temos
acesso a uma vasta gama de informacdes de diferentes culturas e tempos,
essa avalanche informacional vem revolucionando nossa forma de pen-

sar e agir. O grande desafio reside em lapidar este novo paradigma.

0 fundamental na sociedade de informacao é a capacidade
instalada de passar da informacdo ao conhecimento - e o
conhecimento, a aplicacdo dos conhecimentos, aos projetos
pessoais ou profissionais que tenhamos. O caos se produz
quando vocé ndo sabe o que procura. Quando vocé sabe, bas-
ta organizar o caos. (CASTELLS, 2015, p.10)

Sabemos que os contetidos em redes digitais sdo produzidos e distri-
buidos prontamente, diferentemente dos meios tradicionais de comunica-
cao. Consequentemente, temos um boom de informacao dificil de contro-
lar. Esse espaco digital é lugar de muitas vozes, lugar aberto e publico no
qual demanda novas formas de produgao e circulagdo da informacao.

Em virtude disso, o mundo digital tem proporcionado novas formas
de comunicagdo e cabe a nés, participantes do contexto educacional, explo-
rar as potencialidades mais positivas desse espaco. Presenciamos, assim,
uma mutacao contemporanea da relacdo com o saber. O fato ja vinha ocor-
rendo ha algumas décadas, mas concilidvamos com praticas tradicionais e
presenciais do aprendizado, concilidvamos com nosso tempo e modo.

Agir apenas por intermédio do digital implica em mudanga de tempo
e espaco, mais exposicao profissional, agilidade e dinamica com os proces-

sos institucionais e educacionais.
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Assim, saber selecionar as informac¢des que atendam nossas ne-
cessidades informacionais, conseguir organiza-la e usa-la a nosso favor
significa um passo importante para a construcdo do conhecimento. O
bibliotecario entra nesse cenario como o profissional facilitador para
a utilizacdo eficaz da informacdo, ou seja, ele vai mediar os servigos da
biblioteca escolar (disponibilizados em diferentes suportes) de forma a

facilitar o acesso e uso da informacao pelos usuarios.

BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar é um espaco de aprendizagem que permite aos
usuarios conhecer o universo informacional por meio de diferentes su-
portes (livros, revistas, sites, repositérios digitais etc.). Sua funcdo princi-
pal é promover o acesso a leitura e a cultura de modo que essas informa-
¢Oes subsidiem a construcdo do conhecimento. Sao, dessa forma, espagos
que estimulam a troca de saberes e aprendizagens.

Ademais, a biblioteca complementa o trabalho de sala de aula, da
suporte aos professores e alunos. Essa afirmativa ja tinha sido proclama-
da ha varias décadas, quando Lourenco Filho apud Campelo (2015, p. 3)
enfatizava que “Ensino e biblioteca nao se excluem; completam-se. Uma
escola sem biblioteca é instrumento imperfeito”.

Essa instituicao, todavia, precisa estar alinhada ao projeto politi-
co-pedagogico da escola, atuar junto a equipe pedagoégica, participar do
seu planejamento, inteirar-se do contexto e das praticas efetivadas pela
escola para que seu trabalho tenha éxito.

A parceria entre bibliotecario e docentes é essencial para efetivar
os beneficios que a biblioteca proporciona. Desenvolver nos alunos o
prazer pelo uso desse espago tdo rico nao é funcao apenas do bibliote-
cario. O professor adentra nesse cenario como mediador importante na
construgdo dessa relacdo, tendo em vista que ele é a principal referéncia

escolar para o aluno e é com ele que o discente passa a maior parte do
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tempo da escola. Silva (1995, p. 28): explica que “[...] o professor é peca
fundamental na relacao aluno/biblioteca, ou seja, o nivel de aproximagao
entre o aluno e a biblioteca escolar depende, em grande medida, do espa-
co que ela ocupa no fazer didatico do docente”.

Como fruto dessa parceria, podemos vislumbrar os sujeitos que fa-
zem uso da biblioteca como seres autbnomos e independentes quanto ao
uso da informacao. Capazes de aprender a apreender, que possuam habi-
lidades de selecionar e encontrar materiais e leituras que atendam suas
necessidades, que sejam capazes de avaliar a informagao e que possam,
acima de tudo, saber fazer uso reflexivo dela.

Quando pensamos sobre usabilidade da informacao, nossa atengao
volta-se tanto para a estrutura fisica da biblioteca quanto para o espago
digital no qual muitas informagdes se encontram. As novas tecnologias
dispostas em redes digitais ndo se dissociam do trabalho da biblioteca;
elas se retroalimentam. Do atendimento de uma simples demanda, como
encontrar um livro na biblioteca, a trabalhar virtualmente em meio a
pandemia; pressupde interagir com ferramentas digitais para disponi-
bilizar a informagdo. Assim, os produtos e servicos da biblioteca estdo
sendo sempre atualizados de acordo com as necessidades e comporta-

mentos dos usudrios.
ACOES DA BIBLIOTECA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Como fomos pegos tdo repentinamente, essa nova forma de traba-
lharmos unicamente pelo meio digital ndo foi planejada. Embora a biblio-
teca ja disponibilizasse servigos digitais, nao contavamos em perder o
contato com o maior bem que a biblioteca possui: seu acervo.

0 acervo constitui para a biblioteca a principal fonte de informacao.
Ele representa a organizacao do conhecimento a servigco dos usuarios.
Apesar de parte dele poder ser encontrado no espago web, muitas fami-

lias ndo tém acesso de maneira igualitaria. Além disso, os reais usuarios
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da Biblioteca do NEI sdo crianc¢as do bergario ao 52 ano do fundamental
e muitos deles ainda estdo se constituindo como leitor.

Por tudo isso, o bibliotecario como profissional da informagdo é
fundamental para fazer essa ponte entre o conhecimento e o usuario.
Seus conhecimentos de fontes de informacdo, tratamento e organizagao
do conhecimento sdo imprescindiveis para disponibilizar a leitura atra-
vés dos multimeios didaticos e interativos, além de fazer a informacao
chegar a quem precisa e tempestivamente. Como nossa escola ja tinha
providenciado computadores, smartphones ou tablets para as criangas
que ainda ndo possuiam, nosso empenho tem o intuito de ofertar a in-

formacgao por meio das tecnologias. Para Novais e Freitas (2015. p. 160):

As criangas e os adolescentes tém contato cotidianamente,
através da internet, com intimeras informacdes, veiculadas
sob diferente linguagens, acarretando assim em mudangas
na percep¢do da realidade, nos relacionamento interpes-
soais e até mesmo interinstitucionais e na (re)construgao ou
(re)elaboracdo de novos conhecimentos.

Dessa maneira, as praticas de leitura e promocao da cultura desen-
volvidas pela biblioteca foram sendo redesenhadas, adaptadas a realida-
de e assumindo uma nova roupagem. Elas propdem uma desestruturacao
do tempo/espago para adequar-se ao momento da pandemia.

Para tanto, desenvolvemos a¢ées como:

— Incentivo as criancgas e familiares para criarem espacos de leitu-
ra em casa - por meio das redes sociais e participacdao em even-
tos falamos sobre a importancia e os beneficios que a leitura traz
para o desenvolvimento dos sujeitos;

— Producdo de contetido digital na rede social da biblioteca (@bibnei)
- a partir de enquetes feitas com os usudrios da pagina descreviamos
nossos contetidos como forma de feedbach aos nossos seguidores;

— Disponibilizamos e-mails, whatsapp, messenger e, por meio deles,

orientadvamos nossos usuarios sobre os servicos da biblioteca;
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— Participagdo nas aulas remotas - a biblioteca se fez presente em
alguns momentos sincronos, contando histérias ou falando de
conteudos relacionados a organizacdo do conhecimento;

— Producgdo de videos para os momentos assincronos;

— Visita virtual a biblioteca - apresentavamos no espaco virtual
por meio das plataformas do meet e zoom o funcionamento da
biblioteca, suas a¢des e rotina;

— Participa¢do como mediadora de um evento de extensdo promo-
vido pela escola - o NEI/CAp UFRN atua com o ensino, pesquisa e
extensdo, ressaltando-se que esses trés pilares que fundamentam
a escola ndo pararam suas atividades em tempos de pandemia;

— Suporte fisico/presencial - em alguns momentos, precisavamos ir a
biblioteca para atender demandas que nao podiam ser supridas por
intermédio do digital. Na maioria dessas ocasides, os atendimentos
foram voltados para os professores da escola que precisavam dos
materiais desse ambiente para fundamentar suas aulas remotas.

Além das atividades de atendimento ao publico, demos continui-
dade aos servigos técnicos e administrativos (os que poderiam ser re-
alizados remotamente) dessa unidade de informacgdo. Assim, faziamos,
semanalmente, interrup¢des no sistema informacional para que nenhum
usuario fosse prejudicado com multas ou suspengdes; demos andamento
ao processo de tutorizacdo de uma servidora em estagio probatorio; par-
ticipamos de varias reunides tanto com a dire¢do do sistema de biblio-
tecas, quanto com a direcao da escola; efetivamos levantamentos biblio-
graficos para pesquisadores; participamos de varias lives que serviam de
estudo e treinamento para lidar com toda essa mudanca.

Muitas dessas a¢des que foram realizadas durante esse periodo de
pandemia representavam um desafio a ser superado. Algumas delas nao
produziamos em nosso trabalho presencial, como por exemplo, os videos

para os momentos assincronos. Esse trabalho requer planejamento, estudo,
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habilidades para lidar com as camaras, desenvoltura, entre outros. Ele pre-
cisa ser feito e refeito algumas vezes até chegar ao produto final. Além de es-
tarmos com a equipe de profissionais reduzida, os que estavam trabalhando
teria que dar conta de todas as etapas dos processos.

CONSIDERACOES FINAIS

A equipe da biblioteca do NEI/CAp - UFRN sempre teve a incum-
béncia de promover o acesso a leitura e tornar o espaco da biblioteca
atraente para o publico em geral. Com a Pandemia do Covid-19 esse de-
safio tem crescido, pois temos procurado levar nossos servigcos ao espa-
co virtual fazendo com que eles cheguem aos usudrios remotamente. A
funcdo da biblioteca escolar continuou a mesma, no entanto, temos mo-
dificado nossas estratégias para continuarmos promovendo informacao,
cultura e entretenimento de maneira que se respeite o distanciamento
social imposto nesse novo tempo.

Diante da perspectiva de continuarmos com intera¢des hibridas no
ano de 2021, precisamos repensar e reconfigurar nossas estratégias de
atendermos as demandas fisicas e virtuais. Continuaremos atuando em
parceria com a equipe pedagoégica da escola e executando praticas que
beneficiem nossos usuarios.
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